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فاعمية استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة بتدريس 
التربية الوطنية في التحصيل الدراسي واكتساب مهارات 

 عمميات العمم
  

 *الدكتور آصف حيدر يوسف
 

 الممخص
ىدفت الدراسة إلى قياس فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تحسيف 

في تحسيف التحصيؿ الدراسي واكتساب ميارات التحصيؿ الدراسي واكتساب المتعددة 
 عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ الثاني الثانوي.

في مدرستي  3025 -3024طُبقت الدراسة في الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 
 العباسييف للإناث وعبد الغني الباجقني لمذكور.

 متغيرات الدراسة:
 أدبي( –ة والجنس والتخصص )عممي متغيرات مستقمة: استراتيجية الذكاءات المتعدد

 متغيرات تابعة: التحصيؿ الدراسي وميارات عمميات العمـ.
 أدوات الدراسة : 

برنامج تعميمي وفؽ استراتيجية الذكاءات المتعددة في وحدة درسية مف كتاب  -
 التربية الوطنية.

 اختبار لقياس التحصيؿ الدراسي. -

                                                 

 جامعة دمشؽ –كمية التربية  -قسـ المناىج وطرائؽ التدريس *
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 اختبار لقياس ميارات عمميات العمـ. -
 وخمصت الدراسة إلى نتائج أىميا:

( لصالح طمبة المجموعة 0006وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
 التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختياري التحصيؿ الدراسي وميارات عمميات العمـ.

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طمبة المجموعة التجريبية  -3
لصالح الإناث في بعض ميارات عمميات العمـ )الملاحظة،  حسب متغير الجنس

والوصؼ، والتبويب، واستخداـ والأرقاـ، التفسير والتعميـ،(، ولصالح الذكور في 
ميارة ضبط المتغيرات. ولـ يمحظ فروؽ بيف الذكور والإناث في ميارة الاستدلاؿ 

 والتنبؤ.

ؿ الدراسي وعمميات العمـ لـ تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية في اختباري التحصي -4
 عممي(. –تعود لمتغير التخصص )أدبي 

 وقدمت الدراسة بعض المقترحات أىميا:

ضرورة تدريب المدرسيف عمى استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس  -
 المادة.

تعميـ دليؿ لممدرس يساعده في استعماؿ طرائؽ لتدريس القائمة عمى نظرية  -
 المتعددة.الذكاءات 
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Effectiveness of using the strategy of multiple 
intelligences in teaching National Education on 
academic achievement and the acquisition of 

science process skills 
 
Dr. Asef Haider Yousef

*
 

 
 

Abstract 
 

The study aimed to measure the effectiveness of the use of multiple 
intelligences strategy to improve academic achievement and skills of 
science among the second secondary grade students.  
The study was applied in the academic year 2013- 2014 in the second 
semester in Alabassen school for females and Abdul Ghani Al-Bajigni for 
males.  
The variables of the study are independent variables which are the 
strategy of multiple intelligences،sex and specialization (scientific and 
literary). The dependent variables are the academic achievement and 
skills of science processes. Tools of the study  consisted of  
- an educational program in accordance with the strategy of multiple 

intelligences in a unit of the textbook  of National Education.  
- an achievement test to measure the skills of science processes. 

The study reached the following results: 
 
1- There were statistically significant differences at the level (0.05) for 

the benefit of students in the experimental group in the post 
application of the academic achievement test and the skills of science 
processes.  

2- There were statistically significant differences between the mean 
scores of students in the experimental group according to the sex 
variable in favor of females in some of the processes of science skills 
(observation،description،classification،use of  numbers،interpretation 
and generalization)،and in favor of males in the skill of variables 

                                                 
*

  department of curricula and methods of instruction- Faculty of Education- 

    Damascus University 
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control. No observable differences  were found between males and 
females in the skills of inference and prediction.  

3-There were no statistically significant differences in the academic 
achievement test due to the variable of specialization (scientific  and 
literary).  

The study offered some suggestions ,the most important were : 
-The necessity of training teachers to use the strategy of multiple 

intelligences  in teaching the subject. 
- Generalizing the teacher guide to help him use methods which are based 
on the theory of multiple intelligences. 
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 خمفية البحث ومشكمته –أولًا 
تحوؿ الاىتماـ بالطالب محوراً في العممية التعميمية، لذا كاف لابد مف تغيير في أداء 
المدرسيف بحيث، لا يكونوف فقط مجرد ناقميف لممعرفة، بؿ ميسريف لمتعمّـ، يساعدوف 

أكبر نحو تعمّميـ والانخراط بشكؿ نشط في عممية تعمّـ المادة  تطوير مسؤوليةالطمبة في 
الدراسية. وحيف كاف عمى المدرسيف التركيز عمى أفكار الطمبة حوؿ موضوع أو مفيوـ 
ما، أو السماح ليـ بمراجعة الأفكار ومشاركتيا بأسموب عاـ، فإفّ عمييـ استخداـ العديد 

 تقييـ.مف استراتيجيات التدريس وال
ومف ضمنيا مادة التربية  -لذلؾ فقد تحولت النظرة في تدريس المواد الاجتماعية 

مف التركيز عمى حفظ المفاىيـ والتمقيف إلى تنمية جوانب التفكير المتعددة لدى  -الوطنية
الطمبة. لأف المتعمّـ ميما بمغت طاقتو، فمف يستطيع السيطرة إلا عمى جزء يسير جداً مف 

ليائؿ مف المعمومات التي تتدفؽ عبر وسائؿ الاتصاؿ المختمفة. مما يبرز ىذا الكـ ا
أىمية تدريبو عمى مواقؼ توليد المعرفة، والحموؿ لممشكلات التي تواجيو، إلا أفَّ ميارات 
عمميات العمـ والذكاءات المختمفة بحاجة إلى إيقاظ وتدريب، ونمطية طرائؽ التدريس 

تُعِدُّ أفراداً مفكريف، قادريف عمى التنويع والتجديد في حياتيـ تعوؽ تنمية ىذه الميارات ولا 
 لمواكبة التنمية الشاممة لمجتمعاتيـ.

وقد عممت وزارة التربية في سورية خلاؿ السنوات الأخيرة الماضية عمى تطوير نوعية 
التعميـ والتركيز عمى موضوعات التفكير، والتوجو نحو تنمية شخصية المتعمـ بكؿ 

؛ ليكوف قادراً عمى تمبية احتياجات العصر، مف خلاؿ تطوير المناىج المدرسية، جوانبيا
 والارتقاء بمستوى طرائؽ التدريس لتنمية الميارات المختمفة لدى المتعمميف.

لذلؾ فإف التوجو نحو بناء ثقافة الجودة في التعميـ، وبناء ثقافة التفكير يتطمب توليد 
ضيا أو نقميا، لتظؿ ىذه المعرفة في حالة مف التوارد معرفة جديدة منتجة وليس مجرد فر 

الخصيب والمستمر، لأف تنمية ميارة التفكير لدى المتعمميف ىي جواز المرور نحو 
 المستقبؿ.

وتأتي نظرية الذكاءات المتعددة كإطار مناسب لتدريس المواد الدراسية المختمفة ومنيا 
التعمّـ النشط والمتمركز حوؿ الطالب، وتأتي مادة التربية الوطنية، فيي توفر طريقا لنشر 
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كونيا تقدّـ ثماف مداخؿ أو وسائؿ عمى الأقؿ الى المعرفة، فأصبحت أىمية ىذه النظرية مف 
أسموباً معروفاً لاستكشاؼ أساليب التعمّـ والتعميـ المناسبة لكؿ فرد  وتطوير المناىج، وتحسيف 

 .أساليب تقييـ المعمميف والطمبة عمى حد سواء
 Frames of mind: Multiple«)أطر العقؿ: الذكاءات المتعددة»لقد بيّف جاردنر في كتابو 

intelligence وتمثؿ نظرية الذكاءات المتعددة مفيوماً جديداً لمذكاء والذي ارتكز عمى )
 وجود سبعة أنواع مف الذكاء الذاتي عمى النحو الآتي:

المكاني،  –الرياضي، الذكاء البصري  –المغوي، الذكاء المنطقي  -الذكاء المفظي  -
الخارجي،  -الحركي، الذكاء الشخصي -الإيقاعي، الذكاء البدني –الذكاء الموسيقي 
الداخمي( وأضاؼ إلييـ جاردنر لاحقاً الذكاء الروحي، مع التأكيد عمى -الذكاء الشخصي

ذكاء وفؽ أف أداء أي ميمة يتطمب تفاعلات بيف الذكاءات المتعددة، وبذلؾ يكوف ال
جاردنر عبارة عف إمكانية بيولوجية يجد لو تعبيره فيما يعد كنتاج لمتفاعؿ بيف العوامؿ 
التكوينية والعوامؿ البيئية وقد يختمؼ الناس في مقدار الذكاء الذي يولدوف بو كما 
ف الانجاز الثقافي أو الحياتي لدى  يختمفوف في طبيعتو والكيفية التي ينموف بيا ذكاءىـ وا 

إنساف ىو نتاج توليفة معينة مف الذكاءات في معظـ الأحياف، فالميندس المبدع أي 
يتمتع بدرجات متفاوتة مف الكفاءة العقمية ذات الطابع الفضائي )التخيمي( والرياضي 

 (.Gardner ،1993 ،166المنطقي، والجسدي الحركي )
التربية الوطنية ويأتي البحث الحالي كمحاولة لتطبيؽ ىذه النظرية في تدريس مادة 

ومعرفة فاعميتو في تنمية تحصيؿ الطمبة بالمادة واكتسابيـ لعمميات العمـ، حيث، تعد 
مادة التربية الوطنية أحد المياديف التي تدرس الإنساف ماضيو وحاضره وعلاقاتو مع 
الجماعة التي ينتمي إلييا، والوطف الذي يعيش فيو، كما تدرس المشكلات التي تنشأ عف 

لعلاقات، وتكسب الطمبة الكثير مف الميارات الاجتماعية والشخصية، وذلؾ عف تمؾ ا
طريؽ الملاحظة والبحث عف المعمومات وتسجيميا وتعميؿ الملاحظات، كما أنيا تنمي 
القدرات العقمية، وميارات الاتصاؿ، وحؿ المشكلات وميارات التفاوض وحؿ النزاع، 

 (34، 3020مس الوزراء، والميارات المدنية والمواطنة)رئاسة مج
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وانطلاقاً مف ضرورة تطوير برامج أوسع لمواطنة الفرد، والتربية عمى حقوؽ الإنساف 
والديمقراطية والمشاركة الاجتماعية وتوفير القدرات المطموبة لبناء مواطف واسع الاطلاع، 
ذي حس عاؿ بالمسؤولية والتسمح بميارات معالجة المعمومات، والتمكف مف أدوات 

أساليب التعمـ المستمر واكتساب المزيد مف المعرفة مدى الحياة، كاف لا بد مف تطوير و 
طرائؽ تدريس مادة التربية الوطنية، مف طرائؽ تعتمد عمى التمقيف إلى طرائؽ تعطي 
الطمبة الثقة بالنفس في مواجية الميمات المدرسية والحياتية، وتقترف في الوقت ذاتو 

 (. 3003،95دييـ)جرواف، بتحسيف مستوى التحصيؿ ل
كاف لابد  3005وبعد وضع وزارة التربية خطتيا لتطوير المناىج التربوية بدءا مف العاـ 

مف أف يرافؽ ذلؾ تطبيؽ استراتيجيات جديدة، تتيح لمطمبة بالانخراط أكثر في التعمّـ 
ا والاستمتاع بو، حيث يستطيع الطمبة تحقيؽ الأىداؼ المطموبة بدقة أكبر لو شعرو 

بالارتياح لما يقوموف بعممو، بعكس ما يجري في الميداف الآف. وىذا ما رصده الباحث 
أيضاً مف خلاؿ لقاءاتو مع الموجييف الاختصاصييف في المركز الوطني لتطوير المناىج 

 التربوية.
وقد وجد الباحث مف خلاؿ تدريسو مادة طرائؽ تدريس مادة التربية الوطنية ومتابعتو 

ة الذيف يدرسوف في دبموـ التأىيؿ التربوي، أفّ تدريس المادة لا زاؿ يعتمد مدرسي الماد
عمى الطرائؽ التقميدية التي تعتمد عمى جيد المدرس، وتحفيظ المفاىيـ لمطمبة، دوف أف 
تترؾ ىذه المفاىيـ الأثر ذاتو في سموؾ الفرد وحياتو. وىذا يتفؽ مع ما أوردتو )قزح، 

سوية في مجاؿ الإشراؼ عمى التربية العممية لطرائؽ  (، وكنا قد عممنا279 ،3009
 تدريس مادة الاختصاص لسنوات.

لذلؾ جاء ىذا البحث محاولة لتقصي فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة 
في تدريس التربية الوطنية في اكتساب عمميات العمـ والتحصيؿ الدراسي لدى طمبة 

 مشكمة البحث بالسؤاؿ الآتي: الصؼ الثاني الثانوي. وقد صيغت
ما فاعمية استخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس التربية الوطنية في »

 «اكتساب عمميات العمـ والتحصيؿ الدراسي لدى طمبة الصؼ الثاني الثانوي؟
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 :أهمية البحث –ثانياً 
 يكتسب البحث أىميتو مف النقاط الآتية:

التربية الوطنية، تنظيماً يعتمد عمى عمميات العمـ التي تثير لدى تنظيـ محتوى كتاب  -2
 المتعمـ حب الاستطلاع والدافعية لمتعمـ وينمي لديو الثقة بالنفس.

قد يقدـ برنامجاً تعميمياً لدروس في التربية الوطنية، بيدؼ مساعدة الطمبة عمى بناء  -3
التي تحفز قدراتيـ وطاقاتيـ معرفتيـ بناء ذاتياً مف خلاؿ التركيز عمى الأنشطة 

 لإنتاج المعمومة.
قد يثير اىتماـ المتخصصيف في برامج تأىيؿ وتدريب مدرسي التربية الوطنية إلى  -4

أىمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة، لاكساب الطمبة عمميات العمـ، نظراً 
ة والحفاظ عمى لأىمية ذلؾ في تنمية قدراتيـ عمى التكيؼ مع التطورات العالمي

 اليوية القومية.

مف الممكف أف تفيد الاختبارات في تطوير عممية التقويـ لدى القائميف عمى وضع  -5
 بنوؾ الأسئمة الامتحانية.

  :أهداف البحث -ثالثاً 
 يسعى البحث إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:

مادة التربية الكشؼ عف فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس  -2
 –الوطنية في تنمية تحصيؿ طمبة الثاني الثانوي الدراسي فييا )وفؽ متغيري الجنس 

 التخصص(.
الكشؼ عف فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس مادة التربية  -3

الوطنية في اكتساب عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ الثاني الثانوي )وفؽ متغيري 
 التخصص(. –الجنس 

 :أسئمة البحث –رابعاً 

ما فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس التربية الوطنية في  -2
 اكتساب عمميات العمـ والتحصيؿ الدراسي لدى أفراد العينة؟
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ما فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات في تدريس التربية الوطنية في اكتساب  -3
والتحصيؿ الدراسي لدى طمبة المجموعات التجريبية تبعاً لمتغيري عمميات العمـ 

 الجنس والتخصص؟
 فرضيات البحث:  –خامساً 

 :في ضوء أسئمة البحث تـ اختبار الفرضيات الآتية
( بيف متوسطات درجات 0006لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2

دي لاختباري التحصيؿ الدراسي المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البع
 وعمميات العمـ تعزى لمتغير الاستراتيجية.

( بيف متوسطات درجات 0006لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -3
المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات 

 العمـ تعزى لمتغير الجنس.
( بيف متوسطات درجات 0006ائية عند مستوى )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحص -4

المجموعات التجريبية بالتطبيؽ البعدي لاختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ 
 تعزى لمتغير التخصص.

 :منهج البحث –سادساً 
اتبع البحث المنيج التجريبي الذي يقوـ عمى أساس دراسة أثر المتغيرات المستقمة في 

 المتغيرات التابعة:
المتغيرات المستقمة: استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس التربية  -2

 الوطنية.
 إناث(. –متغير الجنس )ذكور  - أ

 أدبي(. –متغير التخصص )عممي  - ب

المتغيراف التابعاف: التحصيؿ الدراسي بالتربية الوطنية، واكتساب عمميات العمـ لدى  -3
 أفراد العينة.
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برنامج تعميمي قائـ عمى استخداـ استراتيجية الذكاءات في وصممت الأدوات الآتية: 
تدريس مادة التربية الوطنية لمصؼ الثاني الثانوي، واختبار التحصيؿ الدراسي، واختبار 

 عمميات العمـ.
 مصطمحات البحث الإجرائية: –سابعاً 

إستراتيجية الذكاءات المتعددة: ىي مجموعة متنوعة مف طرائؽ التدريس التي -2
تستيدؼ استخداـ الذكاءات الموجودة لدى الطمبة بيدؼ الوصوؿ إلى أىداؼ الدرس، 

 وتبدأ 
بالتنبيو )التييئة/ التمييد(: فمكؿ نمط مف أنماط الذكاء أساليب مختمفة لتنبييو، فمثلًا  -أ

المغوي بالأنشطة المغوية التحريرية والشفيية، ويتنبو الذكاء البصري يمكف تنبيو الذكاء 
عف طريؽ الصور والخيالات والألواف والتصميمات، في حيف يُنَبَّو الذكاء الاجتماعي 

 تتطمب الدعـ والتعاوف مف الآخريف. يبالمواقؼ الت
التعبير عف  فيـ لغة التعامؿ مع كؿ نمط مف أنماط الذكاء، وفيـ لغة يالتدعيـ: أ -ب

كؿ نمط، إذ يعبر عف الذكاء الجسمي الحركي بالحركات الجسمية، وعف الذكاء 
ىذه الخطوة ىو تعريؼ التلاميذ  يالبصري بالرسـ والألواف والخيالات، والميـ ف

 بالأنشطة المرتبطة بكؿ ذكاء.

 التدريس. وفيو يتـ التدريس باستخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة. -ج
وعبره يحدد كؿ مف المعمـ والمتعمـ مدى بموغيما أىدافيما، مف خلاؿ  التقويـ، -د

 الذكاءات المتضمنة في الاستراتيجية.
ىي مجموعة مف الأساليب المتبعة في عرض المادة الدراسية الطرائق المعتادة: -2

 يتفاوت دور كؿ مف المدرس والطمبة في أنشطتيا. 
طالب مف عممية التعمّـ، ويقاس بالدرجة التي ىو ناتج ما تعمّمو الالتحصيل الدراسي: -3

 يحصؿ عمييا في اختبار التحصيؿ الدراسي بمادة التربية الوطنية. 
يقصد بيا مجموعة مف القدرات والعمميات العقمية الخاصة التي تشتمؿ عمميات العمم: -4

بأنيا عمى التفكير في أثناء ممارسة المنيجية العممية. وتوصؼ عمميات التعمـ أحياناً 
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عادات تعميمية أو قدرات متعممة لتمثيؿ المعمومات ومعالجتيا، فيي وسائؿ التقصي 
والاستكشاؼ. ويمكف تعمـ ىذه الميارات والتدرب عمييا. ويكوف قياسيا إجرائياً بالعلامة 
التي حصؿ عمييا الطالب في اختبار عمميات العمـ، الذي تكوّف في فقرات توزعت عمى 

عمـ الأساسية )ملاحظة وتصنيؼ وتويب وقياس واستخداـ الأرقاـ مجاليف: عمميات ال
والاستدلاؿ والتنبؤ(، وعمميات العمـ المتكاممة )التجريب وضبط المتغيرات، والتفسير 

 والتعميـ(.
 :حدود البحث –ثامناً 

 تتمخص بالحدود التالية:
بة ذكور اقتصر البحث عمى طمبة الثاني الثانوي العاـ العممي والأدبي بواقع شع -2

عممي، وشعبة ذكور أدبي، وشعبة إناث عممي، وشعبة إناث أدبي، مجموعات 
 ضابطة، وأربع شعب أخرى بالصفات ذاتيا، مجموعات تجريبية.

الحدود المكانية: ثانويتاف في محافظة دمشؽ العباسييف للإناث وثانوية عبد الغني -3
 الباجقني.

 .3025-3024الزمانية: الفصؿ الثاني العاـ الدراسي -4
 العممية: الوحدة الدرسية الرابعة مف كتاب التربية الوطنية لمصؼ الثاني الثانوي.-5

 :بعض الدراسات السابقة
جد الباحث بعض الدراسات والأبحاث التي تناولت النظرية. وفيما يمي عرض لعدد مف و 

 الدراسات التي ليا علاقة بالدراسة الحالية، مرتبة تصاعدياً حسب الزمف.
(: عنواف الدراسة: نحو تربية شمولية: بناء  Wienstock،1996) دراسة ونيستوك-2

 Study of -مجتمع في غرفة الصؼ مف خلاؿ أساليب العمؿ في الدراما والمسرح)

Wienstock 1996 Study Title: Towards inclusive education: building community 

in the classroom through the methods of work in drama and theater. .) وقد أشارت
الدراسة أف المسرح التعميمي يساعد في تطوير قدرات الطمبة الإبداعية مف خلاؿ 
انخراطيـ في نشاطات قائمة عمى أساس نظرية الذكاءات المتعددة، ومف خلاؿ استخداـ 
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أف يطبقوا ذكاءاتيـ  النشاطات الاجتماعية مف المسرح والدراما التعميمية، كي يتعمـ الطمبة
الإيقاعية،  –المفظية، والموسيقية  –المكانية، والمغوية  –الجسدية الحركية، والبصرية 

المنطقية، عند دراستيـ المواد الدراسية المختمفة،  –الخارجية، والرياضية  –والشخصية 
ف الخبرة وأف تصبح جزءاً م –وعندما يسمح لممشاعر الداخمية والتعابير البدنية بالظيور 

 الصفية. 
وأشارت نتائج الدراسة إلى أىمية دمج أساليب العمؿ القائمة عمى نظرية الذكاءات 
المتعددة ضمف مكونات المنياج في مرحمتي الدراسة الثانوية والجامعية، لأنيا تساعد 

 عمى خمؽ بيئة صفية يتسع فييا الاحتراـ المتبادؿ.
راسة: تفعيؿ نظرية الذكاءات المتعددة لدى (: عنواف الدBouton،1997) دراسة باتون-3

 الذكور البالغيف.
( - Study of Patton 1997: The title of the study: the activation of multiple intelligences theories  

for adult males)   الذكاءات المتعددة في مدرسة خاصة  . ىدفت الدراسة إلى تفعيؿ نظرية
بالذكور في ولاية إلينوي الأمريكية. وقد كاف العنصر الرئيس في ىذه الدراسة الحصوؿ 

 عمى ممفات عدد مف الطمبة لتحديد ميوليـ الذكائية.
جراء معاملات ارتباط لممجموعات، كما  وقد استخدمت أدوات مسح لجميع البيانات، وا 

الدراسة بممفات الذكاء الخاصة بعينة مماثمة في مدرسة للإناث، تمت مقارنة نتائج ىذه 
وأشارت النتائج إلى أف الذكاء متعدد، وأف الطمبة يعالجوف المعمومات بطرؽ مختمفة خاصة 
بيـ، ولدييـ عمى الأقؿ سبعة ذكاءات بدرجات متفاوتة، كما أظيرت تبايف الذكاءات تبعاً 

 لمجنس.
: عنواف الدراسة: أثر التعمـ الخاص بذكاء الطالب (Fisher،1997) دراسة فيشر -4

 Study Fisher 1997: The title of the -الفردي ومدى تأثيره في نمو المتعمّـ الأكاديمي 

study: the impact of your learning intelligently individual student and the extent 

of its impact on the growth of academic learner.  وقد ىدفت الدراسة إلى التأكد مف .
وجود علاقة ارتباطية بيف الذكاء الفردي ونوع التدريس المستخدـ، وأظيرت نتائجيا أف 
استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في التدريس يساعد في زيادة تحصيؿ الطمبة 
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أىمية  بطريقة غير مباشرة، وفي زيادة الاىتماـ بحاجات الطمبة. كما أظيرت
الاستراتيجية عند استخداميا في تطوير المناىج، وفي التعميـ التعاوني، والعمؿ مع 
مجموعات الطمبة المختمفة، وأخيراً فإف استخداـ النظرية يمكف المربيف مف خمؽ بيئات 

 تعمـ وتعميـ تمكف كافة الطمبة مف التعمـ بشكؿ أفضؿ.
ارنة بيف دليؿ نظرية الذكاءات (: عنواف الدراسة: مقBeam،2000) دراسة بيم -5

 Study Pim 2000 title of -المتعددة ودليؿ المعمـ التقميدي في مادة الدراسات الاجتماعية 

the study: a comparison between the theory of multiple intelligences guide and 

teacher's guide in the traditional social studies.  ( طالباً 35الدراسة ) وقد شارؾ في
مف طمبة الصؼ الخامس الأساسي لمدة خمسة أسابيع، وقد خمصت الدراسة إلى عدـ 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التحصيؿ بيف طلاب المجموعة الضابطة 

 والتجريبية.
في (: عنواف الدراسة: أثر استخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة 3005) دراسة البدور -6

 تدريس العموـ في التحصيؿ الدراسي واكتساب عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي.
- Study Bdour 2004: The title of the study: the impact of the use of multiple 

intelligences strategies in the teaching of science in academic achievement and 

acquisition processes of science among the students of the seventh grad 
استراتيجية تدريس قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة  وىدفت الدراسة إلى تقصي أثر

في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي لممعرفة العممية المتضمنة في منياج العموـ 
( طالباً 6:تكونت عينة الدراسة مف )العامة وفي اكتسابيـ لميارات عمميات العمـ، و 

وطالبة موزعيف عمى شعبتي ذكور وشعبتي إناث، وكانت أدوات الدراسة عبارة عف 
 اختبار تحصيؿ دراسي في مادة العموـ العامة واختبار وميارات عمميات العمـ.

وتـ تدريس المحتوى العممي التجريبي مف خلاؿ تدريس ثلاث وحدات مف منياج العموـ 
ة لمصؼ السابع الأساسي، وفؽ أربع استراتيجيات مف استراتيجيات الذكاءات العام

 المتعددة.
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وخمصت الدراسة إلى تفوؽ أثراستراتيجية الذكاءات المتعددة في التحصيؿ الدراسي 
 لمطمبة، واكتسابيـ لميارات عمميات العمـ عمى الطريقة التقميدية.

(: عنواف الدراسة: أثر استخداـ كؿ مف استراتيجيات نظرية 3006) دراسة عثامنة -7
ستراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب  الذكاءات المتعددة وا 

 المرحمة الثانوية في مبحث الجغرافية في الأردف.
(Study Athamna 2005: The title of the study: the impact of the use of each of the 

strategies of multiple intelligences and cooperative learning strategy in the 

development of creative thinking among secondary school students in the Study 

of Geography in Jordan.) 
التي استخدميا واستخدـ الباحث لتحقيؽ ىدؼ الدراسة أداة مسح الذكاءات المتعددة و 

« تورانس»ماكنزي بعد ترجمتيا. ثـ التأكد مف صدقيا وثباتيا. والأداة الثانية: اختبار 
لمتفكير الإبداعي، وتكونت عينة الدراسة مف شعبتيف مف الصؼ الأوؿ الثانوي الأدبي 

( طالباً، والنتائج أظيرت: عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 72بمغ عددىا )
كير الإبداعي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في مبحث الجغرافيا تعزى إلى تنمية التف

ستراتيجية التعمـ التعاوني، ووجود فروؽ  كؿ مف استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة وا 
( في تنمية التفكير الإبداعي الكمي وميارة 0006ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
ستراتيجية التعمـ التعاوني، الطلاقة باستخداـ استراتيجيات نظر  ية الذكاءات المتعددة وا 

وكذلؾ وجود فروؽ دالة إحصائياً في تنمية ميارة الأصالة والمرونة باستخداـ 
 استراتيجيات الذكاءات المتعددة.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
اتفقت بعض الدراسات السابقة مع البحث الحالي بوجود أثر لاستخداـ استراتيجيات 

(، 7::2الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات وقدرات لدى الطمبة مثؿ دراسة )ونيستوؾ 
وضرورة تفعيؿ نظرية الذكاءات المتعددة مف خلاؿ استراتيجيات قائمة عمييا مثؿ دراسة 

( مع البحث الحالي بأىمية استخداـ 8::2دراسة )فيشر  (، وكذلؾ اتفقت8::2)باتوف 
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استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى الطمبة، واتفقت دراسة 
 ( مع البحث الحالي وأداتيا واختمفت معو بالنتائج.3000)بيـ 

مفت ( فتشابيت مع البحث الحالي بالأىداؼ والأدوات واخت3005أما دراسة )البدور 
 معو ببعض النتائج التي توصؿ إلييا.

( فتشابيت مع البحث الحالي بأىمية استخداـ استراتيجية 3006أما دراسة )عثامنة 
الذكاءات المتعددة في تدريس مادة اجتماعية )الجغرافيا( وىي قريبة مف مادة التربية 

 الوطنية.
اءات المتعددة مقارنة استراتيجية الذك وقد اشتركت جميع الدراسات في إظيار فاعمية

بالطرائؽ المعتادة في تنمية ميارات التفكير المختمفة وتحسيف التحصيؿ، مما يعتبر حافزا 
عمى تجريبيا في تدريس مادة التربية الوطنية، وقد استفاد الباحث مف ىذه الدراسات في 

 ت البحث.استراتيجية الذكاءات المتعددة، وفي إعداد أدوا صياغة البرنامج التعميمي وفؽ
 :الإطار النظري

مفيوماً جديداً لمذكاء، والذي ارتكز في « جاردنر»تمثؿ نظرية الذكاءات المتعددة لػ
الأساس عمى وجود سبعة أنماط مف الذكاء الذاتي النسبي، وعند صياغتو لنظرية 
الذكاءات المتعددة قاـ جاردنر باستعراض الدلائؿ مف مجموعة ضخمة مف المصادر 

ي دراسات قاـ بيا عمى الأفراد الموىوبيف، والعباقرة ومرضى تمؼ المخ المتعددة وى
 (.:24، 3004والمعاقيف عقمياً والأطفاؿ الأسوياء، والبالغيف الأسوياء. )حسيف 

في محاولة منو بالتعاوف مع « أطر العقؿ»( بنشر كتابو 2:94قاـ جاردنر في عاـ )
، كما أنيـ سعوا لإظيار أف الإجابات عمماء آخريف لإضفاء التعددية عمى فكرة الذكاء

 القصيرة، أو اختبارات الورقة والقمـ لا تقيّـ الذكاء بالصورة الوافية.
ويميز جاردنر في كتابو بيف مفيوميف تقميديف لمذكاء الأوؿ الذي ينظر إلى الذكاء كقدرة 

المتعددة عامة، والثاني: يُفضؿ تقسيمو إلى مكونات متعددة، وقد قسمت نظرية الذكاءات 
المجاؿ لاستكشاؼ مواقؼ الحياة والنظر إلييا وفيميا مف زوايا متعددة، فالشخص يمكنو 
إعادة النظر في مواقؼ حياتية مختمفة عف طريؽ معايشتيا بقدرات مختمفة وبذلؾ يمكف 
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اعتبار الكفاءات العقمية للإنساف جممة مف القدرات والميارات العقمية التي يطمؽ عمييا 
 (.3005)أوزي الذكاءات 

( الأفكار الرئيسة في نظرية الذكاءات المتعددة عمى النحو Armstrong 1994وقد لخص آرمسترنج )
 الآتي:
كؿ شخص يمتمؾ سبعة ذكاءات )أضيؼ إلييا حديثاً الذكاء الثامف وىو الذكاء  -1

 الروحي(.
 معظـ الناس يطوروف كؿ ذكاء إلى مستوى كاؼ مف الكفاءة. -2
 العادة بشكؿ جماعي وبطرؽ متعددة.تعمؿ الذكاءات في  -3
 ىناؾ وسائؿ عديدة ليكوف المتعمـ ذكياً ضمف فئة معينة. -4

إف كؿ ذكاء لو أبعاد متعددة، وقد لا يقوـ الأفراد بتطوير كافة أبعاد الذكاء بدرجات 
متساوية، وعمى الرغـ مف أف كؿ شخص يمتمؾ الذكاءات الثمانية كافة، إلا أف كؿ 

ة بو، حيث يمكف أف تكوف بعض أنواع الذكاء أقوى مف الأنواع شخص لديو توليفة خاص
الأخرى، ويتـ تطويرىا وتعزيزىا بمرور الزمف بواسطة الخبرات الجديدة والفرص المتاحة 

 لممتعمـ.
وفيما يمي أشكاؿ الذكاء المتعددة وممخص لما أورده بعض المؤلفيف المتخصصيف مثؿ 

(Armstrong،1994( ،)La Zear،1992(( ،) ،3004جابر.) 
الذكاء المغوي المفظي: يعتمد ىذا الذكاء عمى استخداـ كممات شفوية أو تحريرية  -2

بفاعمية، ويضـ أيضاً القدرة عمى تناوؿ ومعالجة بناء المغة وأصواتيا، ومعانييا 
ومف أمثمة ىذا النوع: يقترح ، والاستخدامات العممية ليا، وتضـ الإقناع والشرح

 كممة الأمية. المتعمـ مرادفات ل
الذكاء المنطقي الرياضي: يعتمد ىذا الذكاء عمى قدرة الفرد استخداـ الأعداد  -3

ومف أىـ العبارات الشائعة المرتبطة  بفاعمية، وقدرتو عمى الاستدلاؿ استدلالًا جيداً،
أىتـ بالأحداث العممية  -أستطيع أف أحس الأعداد بسيولة-بيذا النوع مف الذكاء:

يستنبط  بالأشياء التي يمكف قياسيا بطرؽ متعددة ومختمفة، ومثالا عميو: الجارية أىتـ
 المتعمـ أسباب الغزو الثقافي للأمة العربية
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المكاني: يعتمد ىذا الذكاء عمى إدراؾ العالـ البصري المكاني  –الذكاء البصري  -4
لتجريدي، بدقة، ويتضمف قراءة الخرائط والتفكير في الصور والرسـ اليندسي والفني وا

 والحساسية للألواف والخطوط، والعلاقات بيف العناصر، ومف أىـ العبارات الشائعة
 أحب أف أحؿ المتاىات.

الذكاء الموسيقي الإيقاعي: يعتمد ىذا الذكاء عمى إدراؾ الصيغ الموسيقية،  -5
والحساسية للإيقاع والمحف ولوف النغمة لقطعة موسيقية، ومف أىـ العبارات المرتبطة 

 بيذا النوع مف الذكاء:

ومثالا عميو: يفرؽ المتعمـ بيف التذوؽ الموسيقي والحس الموسيقي حيف يسمع النشيد 
 الوطني.

الذكاء الجسمي الحركي: يعتمد ىذا الذكاء عمى استخداـ الفرد لجسمو ككؿ لمتعبير  -6
ى يقترح المتعمـ حلا لمشكمة ضعؼ مستو  ومف أىـ العبارات: عف الأفكار والمشاعر

 المياقة البدنية.
الذكاء الشخصي الخارجي )الاجتماعي(: ويعتمد ىذا الذكاء عمى إدراؾ أمزجة  -7

الآخريف ومقاصدىـ ودوافعيـ ومشاعرىـ والتمييز بينيا، ويتمثؿ في الذيف يجذبوف 
ومف أىـ العبارات  وغيرىـ. الناس ويتفاعموف معيـ، كالمعمميف والأطباء والسياسييف،

 ث المتعمـ مع أقرانو في الجيود المبذولة لحؿ مشكمة وطنية كالبطالة.يبح المرتبطة:
يعتمد معرفة الذات، وىو يرتبط بالحالات الداخمية، مثؿ  الذكاء الشخصي الداخمي: -8

الذاكرة والحدس والقيـ، ويتضمف ىذا الذكاء القدرة عمى التركيز وتقييـ وتقديـ الإنساف 
ات الشائعة: أفكر أف أكوف صاحب أعماؿ لتفكيره الداخمي، ومف أىـ العبار 

يتنبأ المتعمـ بأثر الأمية كمشكمة  ومشروعات مستقمة يوماً ما بمفردي، ومثالا عميو:
 وطنية عمى الانتاج الفكري بالمجتمع.

  :الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة
بالكشؼ عف القدرات والفروقات الفردية،  النظرية بأىمية تربوية لأنيا تساعد تتميز

 وتساعد عمى توجيو كؿ فرد لموظيفة التي تناسبو وتتلاءـ مع قدراتو. 
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 ومف أىـ الجوانب التي تبرز فييا أىمية نظرية الذكاءات المتعددة:
 (:9، 3004توسيع حصيمة المدرسيف مف الأساليب والاستراتيجيات المستخدمة)جابر،  -2
عمى الثقة بأنفسيـ بالتعبير بأكثر مف طريقة واحدة عف أي محتوى تساعد الطمبة  -3

 معيف.
جعؿ التعمّـ شخصياً وىذا يؤدي بالطلاب إلى مزيد مف الانخراط في التعمـ  -4

 والاستمتاع بو. 

تقدّـ المعرفة العممية مف خلاؿ الانتقاؿ مف ذكاء إلى آخر ليتـ تنشيط كؿ ذكاء عمى  -5
 تقديميا بأساليب التدريس التي تتناسب مع أنماط التعمـ المختمفة.حدة، وبالتالي يتـ 

التعرؼ إلى القدرات العقمية لمطمبة بشكؿ أوسع؛ لأف الأنشطة الحيوية جميعيا التي  -6
 (3004يمارسيا الطمبة تسمح بظيور أنماط تربوية وتعميمية جديدة.)حسيف،

 :نظرية الذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي
ظرية الذكاءات المتعددة أف كؿ فرد يولد ولديو أنواع الذكاءات المتعددة المختمفة تؤكد ن

وليذا يدخؿ غرفة الصؼ وىو بحاجة إلى طرائؽ مختمفة لتنمية ىذه الذكاءات مما يعني 
أنيا تفتح الباب واسعاً لمنشاطات التي تساعد في تنمية الذكاءات القوية، كذلؾ تنشط 

 حبطة وتأتي بذكاءات متطورة وعمى مستوى عاؿ مف الكفاءة.الذكاءات الضعيفة أو الم

بمادة التربية الوطنية ينبغي أف يعرض عمى الطمبة « الغزو الثقافي»فالمعمـ الذي يدرس 
صوراً تشيد عمى الحضارة العربية )ذكاء مكاني(. ويعرض أفلاماً وثائقية ومؤثرات 

توعية الجيؿ الناشئ )ذكاء صوتية )ذكاء موسيقي( ويكمؼ الطمبة بتصميـ لوحات ل
حركي(. ويطمب إلى مجموعة مف الطمبة كتابة أو تصميـ برنامج للإذاعة  –جسدي 

استراتيجية لرصد الواقع الثقافي المحمي  المدرسية )ذكاء لغوي(. ويطمب إلى الطمبة وضع
رياضي(. ويكتب  –والتعرؼ إلى مكامف القوة والضعؼ في ثقافتنا )ذكاء منطقي 

تخيمي( ويطمب إلى الطمبة  –المتعمقة بالدرس عمى الموح بالألواف )ذكاء تصوري المفاىيـ 
لمدة دقيقة واحدة في التفكير مستقبؿ الأمة العربية في ظؿ العولمة )ذكاء داخمي( ويقسـ 

 )ذكاء خارجي(.« الغزو الثقافي»الطمبة إلى مجموعات ويطمب إلييـ حؿ مشكمة 
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الطمبة إلى التعمـ ويسمح لممدرسيف بدعـ المادة  إف ىذا العرض سوؼ يزيد مف دافعية
التعميمية بطرائؽ مختمفة وذلؾ عف طريؽ تنشيط وتفعيؿ أنواع الذكاءات المتعددة، 
والتدريس بيذه الطريقة يمكف أف يسيؿ فيـ المادة العممية التي يقوـ المدرس بتدريسيا 

 لمطمبة.
ريسيـ وفقاً لاستراتيجيات الذكاءات وقد أشارت نتائج الدراسات إلى أف المدرسيف بعد تد

المتعددة واستخداـ أساليب التقييـ الخاصة بيا، دىشوا لمدرجة التي وصؿ إلييا الطمبة 
بسبب استخداميـ ىذه الاستراتيجية، كما أكدوا تحسف نتائج اختباراتيـ عما كانت عميو 

 (.Armstrong،1994في الماضي. )
الذكاءات الموجودة لدى الإنساف، وتتيح الفرصة ولأف النظرية تركز عمى مختمؼ أنواع 

لأكبر عدد ممكف مف الطمبة المشاركة لأف يحقؽ تعمماً ناجحاً داخؿ الصؼ لجميع 
الطمبة، تحقؽ أىداؼ التعمـ وتحسف أداء الطمبة في الاختيارات وزيادة تحصيميـ لممفاىيـ 

 العممية.
 :ممنظرية الذكاءات المتعددة وتنمية مهارات عمميات الع

تعد ممارسة عمميات العمـ مف الأىداؼ الرئيسة في التدريس، وقد أشار جاردنر )حسيف، 
( إلى أفّ أفضؿ طريقة لفيـ الذكاء ىي دراسة عمميات التفكير التمقائية 282، 3004

المصاحبة لمجيود التي يبذليا الإنساف مف أجؿ التوافؽ مع بيئتو، وتقسـ عمميات العمـ 
(. Martin،Sexton & Gerlouich،2001أساسية وميارات متكاممة)إلى قسميف: ميارات 

( أف الميارات الأساسية تدرس في المرحمة الأساسية، 3003ويؤكد )شعيمي وخطابية، 
في حيف تدرس عمميات العمـ المتكاممة في المرحمة المتوسطة والثانوية، و تشتمؿ 

التصنيؼ والاستنباط والاستقراء ميارات عمميات العمـ الأساسية عمى الملاحظة والقياس و 
والاستدلاؿ والتنبؤ واستخداـ الأرقاـ واستخداـ العلاقات الزمانية والمكانية والاتصاؿ، وىي 

 ضرورية لعمميات العمـ المتكاممة.
أما عمميات العمـ المتكاممة فتشمؿ تفسير البيانات، والتعريفات الإجرائية وضبط 

يب والنمذجة. وىي تعتمد عمى ربط العديد مف المتغيرات، وووضع الفرضات، والتجر 
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العمميات الأساسية لمحصوؿ عمى قدر أكبر في تشكيؿ الأدوات المستخدمة في حؿ 
 المشكلات.

ويرى جاردنر أف النجاح في الحياة يتطمب ذكاءات متنوعة، وأفّ أىـ إسياـ يمكف أف 
المجالات التي تتناسب يقدمو التعميـ مف أجؿ تنمية الطمبة ىو توجيو المتعمميف نحو 

وأوجو التميز لدييـ التي يحققوف فييا الرضا والكفاءة. وقد جاءت نظرية الذكاءات 
المتعددة لتقدـ المعرفة العممية مف خلاؿ الانتقاؿ مف ذكاء إلى آخر، لتنشيط كؿ ذكاء 

سنى عمى حده، وبالتالي تقدـ بأساليب التدريس التي تتناسب مع أنماط التعمـ المختمفة ليت
(. فالطالب :27، 3004مخاطبة ذكاء كؿ طالب مف المدخؿ الذي يناسبو )حسيف، 

الذي يمتمؾ قدرات الذكاء المغوي تعطى لو فرصة التحدث أماـ أقرانو، فتقوى لديو ميارات 
 الاتصاؿ والتفسير والوصؼ والاستدلاؿ.

لغػػػة الجسػػػد أمػػػا اسػػػتراتيجية الػػػذكاء الجسػػػدي الحركػػػي فتقػػػدـ لمطالػػػب الفرصػػػة لاسػػػتخداـ 
والحركات الجسدية، لتوضيح بعض المفاىيـ مف خػلاؿ التمثيػؿ أو التقميػد، فتقػوى ميػارات 
القيػػػػاس واسػػػػتخداـ الأرقػػػػاـ والاتصػػػػاؿ والوصػػػػؼ لديػػػػو، فػػػػي حػػػػيف أف اسػػػػتراتيجية الػػػػذكاء 
المكاني، تعطػي الفرصػة لتمثيػؿ البيانػات والمعمومػات العمميػة عمػى شػكؿ خػرائط أو رسػوـ 

نػػد الطمبػػة ميػػارات اسػػتخداـ الأرقػػاـ بكفػػاءة والقػػدرة عمػػى التفكيػػر المنطقػػي بيانيػػة، وتنمػػى ع
وبنػػاء النمػػاذج. وتعطػػي اسػػتراتيجية الػػذكاء المنطقػػي الرياضػػي الفرصػػة لمطمبػػة لاسػػتخداـ 
الحسابات الكمية، والتفكير الرياضي والتصنيؼ والتبويب، إنيػا تنمػي لػدى الطمبػة ميػارات 

 القياس والتجريب وضبط المتغيرات.التصنيؼ والتبويب والاستدلاؿ و 
وبيذا يمكف القوؿ: إف استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة يمكف 
أف تنمي ميارات عمميات العمـ لدى الطمبة في حاؿ تطبيقيا في غرفة الصؼ. وىذا ما 

 تحاوؿ الدراسة الحالية تطبيقو.
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 الإطار العممي
 منهج البحث: –أولًا 

 ستخدـ المنيج شبو التجريبي، وقسمت عينتا البحث كالآتي:ا
 المجموعات الأولى: تجريبية وقسمت إلى: -2

 مجموعة طلاب تخصص عممي، ومجموعة طلاب تخصص أدبي -

 مجموعة طالبات تخصص عممي، ومجموعة طالبات تخصص أدبي. -
 المجموعات الثانية: ضابطة، وقسمت إلى: -3

 لاب تخصص أدبيمجموعة طلاب تخصص عممي، ومجموعة ط -

 مجموعة طالبات تخصص عممي، ومجموعة طالبات تخصص أدبي. -
ودرست المجموعات التجريبية مادة التربية الوطنية باستخداـ استراتيجيات الذكاءات 

 المتعددة، ودرست المجموعات الضابطة بالطرائؽ الاعتيادية.
 :أدوات البحث –ثانياً 

 - الوحدة الدرسية. وكاف اختيارىا لمسببيف الآتييف:، اختيرت لإعداد البرنامج التعميمي
 تحتوي عمى موضوعات مرتبطة بالحياة.

 موضوعات الدروس تعتبر ذات أىمية وطنية واجتماعية.  -
وتّـ وضع الأىداؼ التعميمية واختيار طرائؽ التدريس التي تتضمف استخداـ الذكاءات 

 المتعددة لمطمبة.
 : تحميل محتوى الدروس-1

يؿ محتوى الوحدة الرابعة التي تضمنت ثلاثة دروس. أوليا: )الأمية وجيود الدولة تّـ تحم
لمكافحة الأمية(، وثانييا: )المشكمة السكانية( وثالثيا: )الغزو الثقافي(، وذلؾ لتعرؼ 
الموضوعات الرئيسة والفرعية منيا. وقد اعتمد عنواف الدرس موضوعاً رئيساً يتفرع عنو 

اعتمد عمى الجممة وحدةً لمتحميؿ. وىذه بدورىا تتضمف المعارؼ موضوعات فرعية. كما 
 (458، :300والمفاىيـ والمبادئ والقيـ والميارات وغير ذلؾ )الحصري ويوسؼ، 
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 صدق تحميل المحتوى:  -
يقصد بو مدى الاتفاؽ بيف نتائج تحميؿ الباحث ونتائج غيره مف المحكميف. لقد قاـ 

اغ أىدافاً ليا بما ينسجـ مع استراتيجية الذكاءات الباحث بتحميؿ محتوى الدرس، وص
، وذلؾ بيدؼ معرفة مدى ى مجموعة مف السادة المحكميفالمتعددة، ثـ عرضيا عم

صدؽ كؿ مف  عممية التحميؿ، وتغطية الأىداؼ لمحتوى الدروس المحددة، واتفاؽ 
ف رأي المحكميف التحميؿ مع الفئات المستخدمة بالتحميؿ، واقتراح ما يرونو مناسباً. وكا

يتمخص بالآتي:  التزاـ الباحث بفئات التحميؿ المستخدمة والتحميؿ الدقيؽ لمدروس 
 المحددة.

 ثبات التحميل:-
الحصوؿ عمى النتائج نفسيا عند إعادة التحميؿ مع توافر الظروؼ »يعني الثبات:  

تغير الزمف الذي  نفسيا، والفئات والوحدات التحميمية، ميما اختمؼ القائموف بالتحميؿ، أو
 (.286، 2:98)طعيمة، « تتـ فيو عممية التحميؿ

وقد استخدمت معادلة )كوبر( لحساب نسبة الاتفاؽ بيف عمميتي التحميؿ وىي نسبة 
 الاتفاؽ.

 نسبة الاتفاؽ =
 عدد مرات الاتفاؽ

 ×200 
 عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات الاختلاؼ

%، وبالتالي 80الاتفاؽ منخفضة إذا كانت أقؿ مف (. وتعد نسبة 592، 6::2)أطمس، 
% فيكوف معامؿ الثبات مقبولًا 80يكوف الثبات منخفضاً. أما إذا زادت نسبة الاتفاؽ عف 
 % حسب المعادلة الآتية:203:ومرتفعاً. وقد بمغت نسبة الاتفاؽ بيف عمميات التحميؿ 

 نسبة الاتفاؽ =
29 

 ×200 =92092 
29+5 

 فيي عمى درجة عالية مف الثبات. 92092الاتفاؽ بيف عمميات التحميؿ بمغت ولأف نسبة 
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إعداد الدروس المحددة لمتدريس باستخدام استراتيجية الذكاءات  -2
 المتعددة:

 حضرت الدروس المحددة وفؽ استراتيجية الذكاءات المتعددة مف خلاؿ المعطيات الآتية:
  وردت في الكتاب المقرر لأنو المرجع الالتزاـ بالمحتوى العممي لمدروس، كما

 الأساسي لمطمبة والباحث في أثناء تنفيذ الأنشطة.
 .الالتزاـ بتحميؿ المحتوى الذي قاـ بو الباحث 

  تنظيـ المحتوى المعرفي لمدروس عمى شكؿ أنشطة تعميمية، تكوف منفصمة المحتوى
يخضع فييا العمؿ إلى ومنفصمة الأداء تنفذ وفؽ استراتيجيات التعميـ التعاوني، التي 

 السرعة الذاتية لأفراد المجموعة.

  :بعد إعداد البرنامج بصورتو الأولية قاـ الباحث بعرضو عرض البرنامج لمتحكيم
 عمى مجموعة مف المحكميف لموقوؼ عمى آرائيـ فيما يتعمؽ بالنقاط الآتية:

الذكاءات تحقيؽ البرنامج التعميمي لأىداؼ تدريس المحتوى وفؽ استراتيجية  -
 المتعددة.

ملاءمة شكؿ ومحتوى الأنشطة التعميمية  -الدقة العممية للأنشطة التعميمية -
 اقتراح ما يرونو مناسباً. -لمستوى المادة والطمبة الاستراتيجية

 وقدّـ المحكموف الملاحظات الآتية:
عداده يتفؽ مع ما توصي بو الأدبيات ا - لتربوية إفّ البرنامج يتمتع بالدقة العممية، وا 

 الخاصة بإستراتيجية الذكاءات المتعددة.
 تعديؿ زمف تنفيذ بعض الأنشطة الواردة في تحضير الدروس. -
 وقد أجرى الباحث التعديؿ المطموب.  

 إجراء التجربة الاستطلاعية: 
أجريت التجربة الاستطلاعية لمتحقؽ مف مدى ملاءمة البرنامج التعميمي لمستوى الطمبة 

، وتعرؼ إلى الصعوبات التي قد تعترض التجريب، ووضع الحموؿ ومحتوى المادة
 26/23/3024الممكنة لتلافييا. وقد نفذت ىذه التجربة خلاؿ الفترة الزمنية الممتدة بيف 
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في ثانوية العباسييف بدمشؽ، بمعدّؿ حصتيف أسبوعياً لطالبات الصؼ  37/23/3024و
 25طالبة مف الاختصاص الأدبي و 25الثاني الثانوي الأدبي والعممي، وكاف عددىف 

 طالبة مف الاختصاص العممي. وقد لوحظت الأمور الآتية:
 تجاوب الطالبات بشكؿ إيجابي وممتع. -

 أما الصعوبات التي واجييا الباحث، فتتمخص بالآتي:

عدـ كفاية الوقت المخصص لمحصة الدرسية لتطبيؽ الأنشطة التعميمية، ففي بعض -
رية كاف تضيع الدقائؽ الأولى مف الحصة الدرسية، أو الدقائؽ الأحياف ولأسباب إدا

 الأخيرة، خاصة عندما يتطمب الأمر استخداـ بعض الوسائؿ التعميمية.
اعتقاد الطالبات أف أسموب التدريس الشائؽ والممتع لا يعادلو أسموب تقويـ مناسب، -

 والمطموب منيف فقط حفظ المعمومات لمحصوؿ عمى علامة مرتفعة.

التجربة الاستطلاعية عدؿ بعض الوسائؿ التعميمية بما يتلاءـ مع  أنييتعد أف ب
 الإمكانات المتاحة بكؿ الظروؼ والأوقات، وبذلؾ أصبح البرنامج جاىزاً لمتطبيؽ.

 :الاختبار التحصيمي -4

 قاـ الباحث بإعداد الاختبار التحصيمي لمدروس وفؽ المعطيات الآتية:
التحصيمي، وىو معرفة فاعمية استخداـ استراتيجية  أ. تحديد اليدؼ مف الاختبار

 الذكاءات المتعددة في التدريس في مستوى التحصيؿ الدراسي لدى أفراد عينة البحث.
ب. تحديد مستويات أسئمة الاختبار التحصيمي. وقد تّـ تحديد مستويات أسئمة الاختبار 

 لمعرفي.التحصيمي وفؽ مستويات بموـ للأىداؼ التربوية في المجاؿ ا
 ج. إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار التحصيمي لمتأكد مف مدى: 

 قياس الاختبار للأىداؼ المعرفية لمدروس المحددة بالبحث. -
 صحة الاختبار، واحتوائو عمى عينة نموذجية ممثمة لمحتوى المادة الدرسية وأىدافيا. -
عرفية التي وردت توضيح الأىمية النسبية لكؿ مستوى مف مستويات الأىداؼ الم -

 بالبرنامج التعميمي.
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تحديد عدد أسئمة كؿ مستوى مف مستويات المجاؿ المعرفي للأىداؼ المعرفية، كما  -
 وردت في البرنامج التعميمي. 

قدرتو عمى قياس السمة »د. تحديد صدؽ الاختبار التحصيمي. صدؽ الاختبار ىو: 
بالصدؽ المنطقي، كما  (. وىذا ما يسمى486، 3007)خضير، « المراد قياسيا

اعتمد الباحث عمى الصدؽ الظاىري، عندما عرض الاختبار بصورتو الأولية عمى 
 مجموعة المحكميف لإبداء آرائيـ في النقاط الآتية:

مراعاة الدقة العممية في أسئمة الاختبار للأىداؼ المعرفية في البرنامج التعميمي  -2
 ومستوياتيا.

 ر لممستويات المعرفية التي وضعت لقياسيا.مدى قياس أسئمة الاختبا -3
 مدى مناسبة لغة أسئمة الاختبار لمستوى الطمبة العمري. -4

 اقتراح ما يرونو مناسباً. -5

وقد قدّـ المحكموف تصويبات لغوية لتوضيح بعض العبارات، أخذ بيا الباحث واقتراح 
 ناسب لحمو.ضرورة إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار لتحديد الوقت الم

 وتيدؼ إلى:، إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار التحصيمي
الدرجة التي تكوف فييا نتائج أداة القياس »حساب ثبات الاختبار التحصيمي: وىو:  -2

، 3007خضر، «)ثابتة مف مرة إلى أخرى مف مرات استخداميا، بالظروؼ ذاتيا
التحصيمي مف خلاؿ: حساب (. وقد تـ استخراج معاملات ثبات الاختبار 380

( وىي 00:6الاتساؽ الداخمي لمبنود )كروبناخ ألفا(، وكاف معامؿ الثبات يعادؿ )
نسبة ثبات مناسبة، تعطينا ثقة بأف الأداة تشكؿ موضوعات متكاممة، وتصمح 

 لأغراض البحث العممي.

بيقو عمى تحديد زمف الاختبار التحصيمي. تّـ تحديد زمف الاختبار التحصيمي عند تط -3
طالباً  50. وقد بمغت العينة الاستطلاعية 29/23/3024العينة الاستطلاعية بتاريخ 

طالباً بثانوية عبد الغني الباجقني. ثـ قاـ  30طالبة بثانوية العباسييف و 30وطالبة 
الباحث بحساب الزمف الذي استغرقو أفراد العينة، وذلؾ بتسجيؿ الزمف الذي استغرقو 
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د( وبتسجيؿ الزمف الذي استغرقو 46جابة عف مفردات الاختبار )أوؿ طالب في الإ
د(، وبذلؾ يكوف متوسط الزمف 56آخر طالباً في الإجابة عف مفردات الاختبار )

 دقيقة(.  50اللازـ للإجابة عف الاختبار )
 إعداد اختبار عمميات العمـ: -5

 مر بالخطوات التالية:
لمتعمؽ بميارات عمميات العمـ، قاـ بإعداد بعد إطلاع الباحث عمى الأدب التربوي ا -أ

 اختبار ميارات عمميات العمـ. 
 الملاحظة والتصنيؼ والتبويب-
 الاستدلاؿ والتنبؤ.-القياس واستخداـ الأرقاـ -
 التفسير والتعميـ. -التجريب وضبط المتغيرات -

قتيف ( سؤالًا لقياس ىذه الميارات. وقد حدد الباحث لكؿ سؤاؿ دقي30وقد تـ وضع )
 للإجابة عنو بشكؿ مبدئي، ولكؿ سؤاؿ درجة واحدة.

تحديد صدؽ الاختبار: تّـ عرض الاختبار بصورتو الأولية عمى مجموعة مف  -ب
 المحكميف المتخصصيف لإبداء آرائيـ في النقاط الآتية:

 وضوح الفقرات وسلامة صياغتيا المغوية -
 ملاءمتيا لمستوى الطمبةمدى ارتباط الفقرات بمجالات عمميات العمـ ومدى  -
مناسبة عدد الفقرات وموضوعاتيا لقياس ميارات عمميات العمـ، لدى الطمبة، وقد رأى  -

السادة المحكموف أف فقرات الاختبار واضحة، وتناسب المستوى المغوي لمطمبة، وأف عدد 
 الفقرات مناسب، وأف التوقيت مناسب لكؿ فقرة دقيقتاف.

 لاختبار عمميات العمـ، وتيدؼ إلى:التجربة الاستطلاعية  -ج
 حساب معامؿ ثبات الاختبار. -
 تحديد اتساؽ بنود الاختبار -
 تحديد زمف تطبيؽ الاختبار -
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 تصحيح الاختبار. -
طالباً  30قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار عمميات العمـ عمى عينة استطلاعية مكونة مف 

 للإناث وثانوية الباجقني لمذكور.بمدرستي العباسييف  27/23/3024طالبة بتاريخ  30و
حساب معامؿ ثبات اختبار عمميات العمـ. قاـ الباحث باستخراج معامؿ الاستقرار  -

والثبات مف خلاؿ حساب درجات أفراد العينة الاستطلاعية بالتطبيؽ الأولي لاختبار 
 عمميات العمـ.

وعيف ثـ تّـ حساب معامؿ ومف ثـ أعاد تطبيقو عمى العينة ذاتيا بعد فترة زمنية بمغت أسب
(، ومعامؿ الترابط SPSSالترابط بيف نتائج التطبيقيف عف طريؽ البرنامج الحاسوبي )

المستخدـ ىو )معامؿ بيرسوف(، إذ تـ حساب علامة الترابط بيف درجات كؿ مجاؿ مف 
 مجالات الاختبار بالتطبيقيف الأوؿ والثاني، فكاف معامؿ الثبات للاختبار بيف التطبيقيف

 (.2كما في الجدوؿ )
 (1الجدول )

 معامل الثبات لكل مجال من مجالات اختبار عمميات العمم والمجموع الكمي لمفقرات 
 مستوى الدلالة الثبات عدد الفقرات المجاؿ

 0002داؿ عند مستوى الدلالة  0069 6 الملاحظة والتصنيؼ والتبويب

 0002الدلالة داؿ عند مستوى  0063 4 القياس واستخداـ الأرقاـ

 0002داؿ عند مستوى الدلالة  0080 8 الاستدلاؿ والتنبؤ

 0002داؿ عند مستوى الدلالة  0075 2 التجريب وضبط المتغيرات

 0002داؿ عند مستوى الدلالة  0079 5 التفسير والتعميـ

 0002داؿ عند مستوى الدلالة  0099 30 المجموع الكمي

 لأغراض البحث العممي.وىي نسبة عالية، تعد مقبولة 
 تحديد زمن تطبيق اختبار عمميات العمم:

قاـ الباحث بتحديد زمف لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار، وذلؾ بحسب رأي السادة 
المحكميف، وخصص لكؿ فقرة دقيقتيف، كما خصص لمشرح والتقديـ خمس دقائؽ، فكاف 

 دقيقة(.  56الزمف اللازـ للاختبار كمو )
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 مني لتواريخ تطبيؽ أدوات البحث الاستطلاعية. وفيما يمي جدوؿ ز 
 تاريخ التطبيؽ الأداة

 37/23/3024-26/23/3024 البرنامج التعميمي

 29/23/3024 الاختبار التحصيمي

 29/23/3024 اختبار عمميات العمـ

 ملاحظة: تّـ تطبيؽ الاختباريف في يوـ واحد، ولكف في حصتيف.
 البحث:المجتمع الأصمي وعينة  –ثالثاً 

تكوف المجتمع الأصمي لمبحث مف طمبة الصؼ الثاني الثانوي في الثانويات الحكومية 
( 20898، والبالغ عددىـ )3025-3024في محافظة دمشؽ، المسجميف لمعاـ الدراسي 

( مدرسة، وتّـ اختيار عينة البحث بداية بطريقة مقصودة، وذلؾ عند 76موزعيف عمى )
ختيار الثانويات التي أبدت استعدادىا لمساعدة الباحث، اختيار المدارس. حيث تّـ ا

وتمتاز بوجودىا في منطقتيف متقاربتيف، إضافة إلى أف كثافة الطلاب فييا قميمة، ثـ تّـ 
اختيار عشوائي لشعبتيف مف ثانوية عبد الغني الباجقني لمذكور، وشعبتيف مف ثانوية 

لتجريبية والضابطة عشوائياً كما في العباسييف للإناث، وتـ توزيعيـ عمى المجموعات ا
 (.4الجدوؿ )

 (3الجدول )
 توزيع أفراد عينة البحث عمى المجموعتين التجريبية والضابطة

 المجموع الإناث الذكور المجموعة

 أدبي عممي أدبي عممي أدبي عممي

 69 64 40 40 39 34 التجريبية

 68 78 39 43 :3 46 الضابطة

الكمي لعينة  العدد
 البحث

69 68 73 69 230 226 

 وبيدؼ الوقوؼ عمى تكافؤ أفراد عينة البحث قاـ الباحث بالخطوات الآتية:
 تـ اختيار الثانويتيف في نطاؽ جغرافي واحد. -
قاـ الباحث بتدريس المجموعات التجريبية، وحضر تدريس المجموعات الضابطة  -

 كي يتأكد مف التساوي في مستوى التدريس.
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بمضموف الدروس في الكتاب المقرر، ولـ يضؼ إليو أية معمومات  التزـ الباحث-
جديدة، وحرص عمى أف يمتزـ مدرسا المجموعات الضابطة بذلؾ في أثناء التدريس 
بالطرائؽ الاعتيادية، لضماف التكافؤ العممي لممحتوى الذي سيحصؿ عميو أفراد 

لإحصائي لفروؽ المجموعات التجريبية والضابطة. وقد أوضحت نتائج التحميؿ ا
المتوسطات بيف المجموعات الضابطة والتجريبية، عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
بيف درجات الطمبة في اختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ في التطبيؽ القبمي، 

 (5وىذا ما يبينو الجدوؿ )

 (4الجدول )
في المجموعتين  ( لدلالة الفروق بين متوسطات درجات الطمبةT.Testقيم ت )

 التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختباري التحصيل الدراسي وعمميات العمم

 الاختبار

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

قرار 
 الدلالة

المجموعات 
 التجريبية

 222ت = 

المجموعات 
 الضابطة

 235ت = 

المجموعات 
 التجريبية

المجموعات 
 الضابطة

التحصيؿ 
 الدراسي

 غير داؿ 0093 0032 30:7 4052 43003 43022

عمميات 
 العمـ

 غير داؿ 0097 0028 22034 20065 50030 4:093

أوضحت نتائج التحميؿ الإحصائي، عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  -
وىذا ما بينو متوسطات درجات الذكور في اختبار التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ، 

 (.6الجدوؿ )
 (5الجدول )

( لدلالة الفروق بين متوسطات درجات الذكور في المجموعات T.Testقيم ت )
 التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختباري التحصيل الدراسي وعمميات العمم.

 الاختبار

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

قرار 
 الدلالة

ذكور 
 التجريبية
 62ت = 

ذكور 
 الضابطة
 75ت = 

ذكور 
 التجريبية

ذكور 
 الضابطة

 غير دالة :005 0079 4085 3075 40092 42034 التحصيؿ الدراسي

 غير دالة 0057 0079 200:8 20025 50073 53008 عمميات العمـ



 الدراسي واكتساب ... فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة بتدريس التربية الوطنية في التحصيؿ

55 

 

إحصائية بيف درجات أوضحت نتائج التحميؿ الإحصائي عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  -
الإناث في اختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ في التطبيؽ القبمي، وىذا ما يبينو 

 (.7الجدوؿ )
 

 (6الجدول )
( لدلالة الفروق بين متوسطات درجات الإناث في المجموعات T.Testقيم ت )

 وعمميات العمم.التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختباري التحصيل الدراسي 

 الاختبار

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

قرار 
 الدلالة

إناث 
 التجريبية
 70ف = 

إناث 
 الضابطة
 70ف = 

إناث 
 التجريبية

إناث 
 الضابطة

التحصيؿ 
 الدراسي

 غير داؿ 0049 0097 3073 4004 44042 43097

 غير داؿ 0047 00:2 22069 20068 4:087 480:2 عمميات العمـ

وقد أوضحت نتائج التحميؿ الإحصائي عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد -
 (.8المجموعات التجريبية والمجموعات الضابطة. وىذا ما يبينو الجدوؿ )

 
 (7الجدول )

( لدلالة الفروق بين متوسطات درجات طمبة التخصص العممي في T.Testقيم ت )
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختباري التحصيل الدراسي 

 وعمميات العمم.

 الاختبار

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

قرار 
 الدلالة

المجموعات 
 التجريبية
 64ف = 

المجموعات 
 الضابطة
 78ف = 

المجموعات 
 التجريبية

المجموعات 
 الضابطة

التحصيؿ 
 الدراسي

 غير داؿ 0084 0045 :409 30:7 43002 :4208

 غير داؿ 0077 0053 22078 22084 52002 :2000 عمميات العمـ

أوضحت نتائج التحميؿ الإحصائي عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد 
العمـ وىذا ما يبينو  المجموعات في التطبيؽ القبمي لاختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات

 (.9الجدوؿ )
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 (8الجدول )
( لدلالة الفروق بين متوسطات درجات طمبة التخصص الأدبي في T.Testقيم ت )

المجموعات التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختباري التحصيل الدراسي 
 وعمميات العمم.

 الاختبار

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

قرار 
 الدلالة

المجموعات 
 التجريبية
 69ف = 

المجموعات 
 الضابطة
 68ف = 

المجموعات 
 التجريبية

المجموعات 
 الضابطة

التحصيؿ 
 الدراسي

 غير داؿ :005 0079 30:4 30:6 43004 43052

عمميات 
 العمـ

 غير داؿ 0097 0028 20084 052: 4:037 4:069

 الميدانية: لتطبيؽ التجربة الميدانية قاـ الباحث بالإجراءات الآتية:تطبيؽ التجربة  -
الحصوؿ عمى الموافقة لمتطبيؽ العممي عمى عينة البحث مف مديرية تربية مدينة  -2

 دمشؽ.
وفقاً لمبرنامج  3025-3024تّـ تطبيؽ التجربة في الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي  -3

 (.:الزمني الموضح في الجدوؿ )
 ( البرنامج الزمني لإجراء التطبيق العممي9ول )الجد

 عدد الحصص التاريخ الموضوع

 حصة واحدة 3/3025/: التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ الدراسي

 حصة واحدة 20/3/3025 التطبيؽ القبمي لاختبار عمميات العمـ

 حصص 5 25/3/3025-3025/ 27/3 تدريس البرنامج التعميمي

 حصة واحدة 23/4/3025 لاختبار التحصيؿ الدراسيالتطبيؽ البعدي 

 حصة واحدة 24/4/3025 التطبيؽ البعدي لاختبار عمميات العمـ

 حصص درسية 9 25/3/3025حتى  3/:مف  التطبيؽ الميداني

وقد راعى الباحث التزامف في تدريس كؿ مف المجموعات التجريبية والضابطة أسبوعياً 
في المجموعات التجريبية، وزوّد مدرسي المجموعات الضابطة واختبارىا، وقاـ بالتدريس 

 ببعض التوجييات حوؿ آلية السير بتدريس المقرر. -وىما مدرس ومدرسة
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 نتائج البحث:
 تمّت الإجابة عف أسئمة البحث باختبار صحة الفرضيات فكانت النتائج الآتية:

 : نتائج البحث الخاصة بالفرضية الأولى -2
الأولى عمى أنو: )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة نصت الفرضية 

( بيف متوسطات درجات طمبة المجموعات الضابطة والمجموعات التجريبية في 0006)
 التطبيؽ البعدي لاختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ تعزى لمتغير الاستراتيجية(.

( لدلالة الفروؽ بيف T.Testتبارات )ولمتحقؽ مف ىذه الفرضية استخدـ الباحث اخ
متوسطات درجات أفراد عينة البحث )المجموعات الضابطة والتجريبية( في التطبيؽ 
البعدي لاختباري التحصيؿ الدراسي، وعمميات العمـ. ثـ قاـ باستخراج قيـ )ت( وتحديد 

جـ الفروؽ ( لاستخداـ الذكاءات المتعددة. في حdمستوى دلالتيا لتحديد حجـ الفاعمية )
 بيف متوسطات درجات التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ لأفراد عينة البحث.

( نتائج التحميؿ الإحصائي لمفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد 20ويبيف الجدوؿ )
المجموعات الضابطة والمجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختباري التحصيؿ 

 الدراسي وعمميات العمـ.
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 (11)الجدول 
( لدلالة الفروق الإحصائية بين متوسطات درجات أفراد T.Testنتائج اختبارات )ت( )

عينة البحث )المجموعات التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي لاختباري التحصيل 
 الدراسي وعمميات العمم.

 

 ( لقيـ ت،0002( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )20يلاحظ مف الجدوؿ )
فيما يتعمؽ باختبار عمميات العمـ كميا، وبكؿ ميارة مف ميارات عمميات العمـ عمى حدة، 
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وكذلؾ في اختبار التحصيؿ الدراسي. وبناء عمى ذلؾ رفضت الفرضية وقبمت الفرضية 
 البديمة ليا. 

وللإجابة عف السؤاؿ الأوؿ والذي ينص عمى: )ما فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات 
ة في تدريس التربية الوطنية في اكتساب عمميات العمـ والتحصيؿ الدراسي لدى المتعدد

أفراد العينة؟(، يمكف ترتيب درجة فاعمية استخداـ الاستراتيجية فيما يتعمؽ بنتائج 
 الاختباريف كما يأتي:

 اختبار عمميات العمـ كميا. -2
 ميارة القياس واستخداـ الأرقاـ. -3
 الملاحظة التبويب والوصؼ. -4

 المتغيرات والتجريب.ضبط  -5

 التحصيؿ الدراسي. -6

 التفسير والتعميـ. -7

 الاستدلاؿ والتنبؤ. -8

وىذه النتائج تؤكد فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تنمية قدرة الطمبة عمى 
اكتساب عمميات العمـ، إذ ساىمت الأنشطة في استثمار أفضؿ لاستعداداتيـ وقدراتيـ، مف 

القضايا المطروحة عمييـ، التي تتحدى تفكيرىـ لاقتراح الحموؿ المتعددة  خلاؿ تفاعميـ مع
 ليا، وكاف لذلؾ الفاعمية الكبيرة في تنمية قدراتيـ في اكتساب عمميات العمـ.

 :نتائج البحث الخاصة بالفرضية الثانية -3
نصت الفرضية الثانية عمى أنو: )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

بيف متوسطات درجات طمبة أفراد المجموعات التجريبية بالتطبيؽ البعدي ( 0006)
 لاختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ تعزى لمتغير الجنس(.

ولاختبار ىذه الفرضية تّـ حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات 
وعمميات العمـ في التطبيؽ أفراد المجموعات التجريبية في اختباري التحصيؿ الدراسي 

( 0006البعدي، ثـ تـ حساب قيمة )ت( لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية عند مستوى )
( يوضح 22بيف متوسطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث. والجدوؿ )

 النتائج.
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 (11الجدول )
لذكور ( لدلالة الفروق الإحصائية بين متوسطات درجات اT.Testنتائج اختبار )ت( )

في التطبيق البعدي لاختباري التحصيل  -أفراد المجموعات التجريبية  –والإناث 
 الدراسي وعمميات العمم.

 
( بيف 0002( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )22يلاحظ مف الجدوؿ )

متوسطات درجات الإناث ومتوسطات درجات الذكور في ميارات الملاحظة والوصؼ 



 الدراسي واكتساب ... فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة بتدريس التربية الوطنية في التحصيؿ

60 

 

واستخداـ الأرقاـ والتفسير والتعميـ لصالح الإناث، في حيف لـ تظير فروؽ والتبويب 
( بيف متوسطات درجات الإناث و متوسطات 0006ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

درجات الذكور في اختبار عمميات العمـ ككؿ. كما يلاحظ وجود فروؽ بميارة ضبط 
 المتغيرات والتجريب لصالح الذكور.

السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث المتعمؽ بفاعمية استخداـ استرايتجية وللإجابة عف 
( أف 22الذكاءات المتعددة في المتغيريف التابعيف وفقاً لمتغير الجنس، يبيف الجدوؿ )

 فاعمية استخداـ الاستراتيجية كاف لصالح الإناث حسب الترتيب:
 عممية القياس واستخداـ الأرقاـ. -2
 والتبويب.عممية الملاحظة والوصؼ  -3
 عممية التفسير والتعميـ. -4

 وكاف لصالح الذكور في عممية ضبط المتغيرات والتجريب.
وقد تعود نتيجة اختبار التحصيؿ الدراسي إلى أف استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة 
في تدريس المادة قد أسيـ في زيادة مستوى التحصيؿ الدراسي لدى كؿ مف الذكور 

المجموعات التجريبية، وذلؾ بسبب تقارب الدوافع نحو التحصيؿ عند والإناث مف أفراد 
كؿ مف الذكور والإناث، وكذلؾ بسبب تشابو البنية التعميمية لدى الجنسيف. وىذا ما 
أحدث تأثيراً إيجابياً متساوياً في تحصيميـ الدراسي بالمادة. وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة 

 (.3005البدور )
سطات درجات الذكور ومتوسطات درجات الإناث في اختبار عمميات العمـ أما الفروؽ في متو 

فيمكف أف تعود إلى الدافعية الذاتية لمتفوؽ لدى الإناث، ورغبتيف التي لاحظيا الباحث في أثناء 
تدريسيف، في التعبير عف آرائيف أكثر مف الذكور، فكاف لذلؾ أثر في نتائج التطبيؽ البعدي 

( ودراسة فيشر 8::2يتفؽ مع بعض الدراسات السابقة، مثؿ دراسة باوتوف ) لعمميات العمـ. وذلؾ
 (.7::2( ودراسة وينستوف )8::2)
 نتائج البحث الخاصة بالفرضية الثالثة: -3

نصت الفرضية الثالثة عمى أنو: )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
لتجريبية في اختباري التحصيؿ ( بيف متوسطات درجات أفراد المجموعات ا0006)

 الدراسي وعمميات العمـ تعزى لمتغير التخصص(.
ولاختبار ىذه الفرضية، تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد 
المجموعات التجريبية باختباري التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ في التطبيؽ البعدي، ثـ 

( بيف 0006( لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية عند مستوى )T.Testتـ حساب قيمة )ت( )
 (.23متوسطات درجات طمبة التخصصيف العممي والأدبي. والجدوؿ يوضح ذلؾ )
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 (12الجدول )
( لدلالة الفروق الإحصائية بين متوسطات درجات T.Testنتائج اختبار )ت( )

في التطبيق البعدي  -أفراد المجموعات التجريبية  –التخصصين العممي والأدبي 
 لاختباري التحصيل الدراسي وعمميات العمم.
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 :مناقشة نتائج البحث وتفسيرها

فاعمية استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس مادة التربية الوطنية في -1
  مستوى التحصيل الدراسي لدى الطمبة

كانت فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة بتدريس مادة التربية الوطنية في 
( مقارنة بفاعمية 0006مستوى التحصيؿ الدراسي لدى الطمبة دالة إحصائياً عند مستوى )

الطرائؽ الاعتيادية. وىذا ما وضحتو نتائج الفرضية الأولى. ويمكف تفسير ىذه النتيجة 
اـ استراتيجيات التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة يمكف بأف التعمـ باستخد

أف يوفر مناخاً ملائماً لمتعمـ النشط المتمركز حوؿ الطالب، والمستند إلى المبادئ 
البنيوية. وتوفر النظرية الإطار الضروري لتعزيز رد فعؿ المدرس، فكمما كاف تعرّؼ 

أكبر أصبح أكثر نضجاً في كيفية تدريس المدرّس لنقاط الضعؼ والقوة لدى طمبتو 
المادة، وأكثر إحساساً لحاجتو إلى توسيع قدرتو التدريسية. ووبما كاف انتقاؿ المدرس 
خلاؿ الحصة الدرسية الواحدة مف استراتيجية تدريس إلى أخرى، كاستخداـ استراتيجية 

 –جسدي المكاني وال –والتصوري  –والمنطقي الرياضي  –تدريس الذكاء المغوي 
الحركي، واستخدامو واحدة أو أكثر مف الاستراتيجيات الفرعية التابعة لكؿ استراتيجية مف 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة السالفة الذكر بما يتوافؽ مع أساليب تعمـ الطمبة عاملًا 

 يزيد في قدرة المتعمـ عمى التحصيؿ الدراسي بمستوياتو المختمفة. 
المناخ الفكري السائد في الصؼ حيف يستخدـ المدرس كما أف الجو أو 

استراتيجيات متعددة يعد مف أكثر الأسباب فعالية في تثبيت نتائج التعمـ وجعميا أكثر 
(. فاستراتيجيات الذكاء المغوي تشجع الطمبة عمى سرد Checkley،1997مقاومة لمنسياف)

لاقتناع. كما يمكف أف يتعمـ الحكايات والخطابة واستخداـ الكممات والتوضيح، وقوة ا
 (.Campbell & Dickinson 1996الطمبة عف طريؽ الاستماع والألعاب الكلامية )

أما استراتيجية التدريس لمذكاء المنطقي الرياضي، فتقَدَّـ لمطمبة مف خلاؿ 
استخداـ الأرقاـ بكفاءة ومف خلاؿ التفكير المنطقي والحساسية لمنماذج والعلاقات 

البناء التقريري والافتراضي مثؿ السبب والنتيجة وغيرىا مف نماذج التفكير  المنطقية في
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المجرد؛ وكذلؾ مف خلاؿ التصنيؼ والاستدلاؿ والتعميـ واختبار الفرضيات وتعرؼ 
دراؾ العلاقات وتنظيـ الحقائؽ وتحميؿ البيانات وحؿ الرموز.  الأنماط المجردة وا 

عمى قدرة إدراؾ العالـ البعدي  –وري وتركز استراتيجية التدريس المكاني التص
عادة إنتاج  المكاني بدقة والقياـ بتحويلات بناء عمى ذلؾ الإدراؾ، وتمثيؿ الأفكار وا 

نتاج الصور العقمية )حسيف:   (.3004الأشياء بيانياً، والتخيؿ، وا 
الحركي، فيقدَّـ مف خلاؿ استراتيجية تدريس تعنى بخبرة  –أما الذكاء الجسدي 

استخداـ جسده لمتعبير عف الأفكار والمشاعر، والاتصاؿ بيف الجسد  الفرد في
(. وبذلؾ تقدـ نظرية الذكاءات المتعددة مدى واسعاً مف Campbell،1994والعقؿ)

الاستراتيجيات التي تتعامؿ مع كؿ ذكاء عمى حدة، وتقدـ المعرفة العممية لمطمبة لمداخؿ 
لتالي مف قدرتو عمى تذكر المعمومة فتزداد متعددة تتناسب مع ذكاء كؿ طالب، وتزيد  با

قدرة الطمبة عمى التحصيؿ الدراسي. لذلؾ جاءت نتائج ىذا البحث لتظير تفوؽ التدريس 
باستخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة عمى الطريقة التقميدية، في تحصيؿ الطمبة 

وتتفؽ ىذه النتائج مع لممحتوى المعرفي الذي تضمنتو الوحدة الدراسية المحددة بالبحث. 
ومع دراسة )البدور،  (Finnengan،nd 2000( و)Carson،1995نتائج بعض الدراسات مف مثؿ )

(. أما بخصوص علاقة التحصيؿ الدراسي بمتغير الجنس، فقد أظيرت النتائج 3005
(. لأف بناء Jhon،1998عدـ وجود فروؽ. وىذه النتيجة تختمؼ عف نتيجة دراسة )

تخداـ أنواع مف الذكاءات مف ضمنيا استراتيجية الذكاء المغوي سجمت الدروس تـ باس
الإناث فروقاً دالة إحصائياً عمى حساب الذكور. والذكور تفوّقوا في مجاؿ الذكاء 

 المنطقي الرياضي عمى الإناث.
أما عدـ وجود فروؽ تعزى إلى التخصص فقد  يعود إلى أف منيج مادة التربية 

صصيف. وقد يعود كذلؾ إلى الظروؼ البيئية ذاتيا. ولـ يعثر الوطنية ىو ذاتو لمتخ
الباحث عمى دراسات تناولت التخصص العممي ودوره في مستوى التحصيؿ الدراسي في 
مادة مشتركة بيف التخصصيف. وىذا يؤكد فاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة 

معرفية )التذكر، والفيـ، والعمميات في زيادة القدرة عمى التحصيؿ الدراسي بمستوياتو ال
 العقمية العميا(.
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فاعمية استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس مادة التربية الوطنية في -2

 اكتساب الطمبة عمميات العمم
إفّ استخداـ المدرس لاستراتيجيات قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة يسمح 

مع بعض في مجموعات صغيرة أو كبيرة، ويمارسوف  لمطمبة بأف يتفاعموا بعضُيـ 
 نشاطات متعددة ومختمفة تساعدىـ عمى اكتساب عمميات العمـ الأساسية والمتكاممة.

وفاعمية استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في إكساب الطمبة عمميات العمـ 
متوسطات ( بيف 0006كانت واضحة مف خلاؿ الفروؽ الدالة إحصائياً عند مستوى )

درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار عمميات العمـ، وىذه النتيجة تتفؽ مع 
 ( ويمكف تفسير ذلؾ بالآتي:Goodnough،2000نتائج دراسة )

تقدـ نظرية الذكاءات المتعدّدة استراتيجيات تدريس لكؿ نوع مف أنواع الذكاءات  -
 طمبة.لموصوؿ إلى أنماط تفكير وأساليب تعمـ لم

، فما يتعمؽ بمتغير الجنس وعلاقتو باكتساب وعمميات العمـ لدى المجموعات التجريبية -
( بيف متوسطات الإناث والذكور مف 0006لـ تظير فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )

أفراد المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار عمميات العمـ كميا، وذلؾ يعود 
والذكور تـ تدريسيـ بالطرائؽ ذاتيا وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة، وفي إلى أف الإناث 

المدة الزمنية نفسيا، إضافة إلى أف الذكور والإناث يسعوف إلى التعمـ والمعرفة وتطوير 
قدراتيـ بالقوة نفسيا بدوف أي اعتبارات لمجنس. وىذه النتيجة تتوافؽ مع دراسة )البدور، 

رة عمى التحصيؿ تعطي مؤشراً قوياً لمقدرة عمى اكتساب (، إضافة إلى أف القد3005
عمميات العمـ، وذلؾ لأف التحصيؿ الدراسي وعمميات العمـ يشتركاف في قياس عدد مف 
القدرات العقمية، مثؿ التذكر، والفيـ بمستوياتو )الترجمة والتفسير والاستنتاج(. وبامتلاؾ 

الكمي لمخبرات المعرفية إلى تغير كيفي. وىذا القدرة عمى التطبيؽ غالباً ما يتحوؿ التراكـ 
يعطي تفسيراً لتفوؽ الإناث في بعض عمميات العمـ عمى الذكور، كالعمميات التي تحتاج 

 إلى قدرات لغوية سواء أكاف ذلؾ في التعبير المغوي أـ في قراءة المحتوى.
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علاقة بالذكاء ويتفوؽ الذكور عمى الإناث في مجاؿ التجريب وضبط المتغيرات، وىذا لو 
( ودراسة Jhon،1998المكاني والتصوري، وىذه النتيجة تتوافؽ مع دراسة )

(Ksicinski،2000.) 
وفيما يتعمؽ بمتغير التخصص وعلاقتو باكتساب عمميات العمـ لدى أفراد المجموعات 

( بيف 0006التجريبية، لـ يظير البحث وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
رجات طمبة التخصصيف الأدبي والعممي مف أفراد المجموعات التجريبية في متوسطات د

التطبيؽ البعدي لاختبار عمميات العمـ، وذلؾ يعود إلى أف المقرر والدروس وطرائؽ 
التدريس والبيئة الصفية ىي ذاتيا فيما يتعمؽ بمادة التربية الوطنية. وقد ظيرت فروؽ 

لح طمبة التخصص الأدبي في مجاؿ واحد مف ( لصا0000دالة إحصائياً عند مستوى )
عمميات العمـ، وىو ضبط المتغيرات والتجريب. وربما يعود ذلؾ إلى التفاعؿ الكبير الذي 
أبداه طمبة التخصص الأدبي مقارنة مع طمبة التخصص العممي فيما يتعمؽ بقراءة 

 والتصوري.الصور والخرائط والمستندات وتحميميا وىي ذات علاقة بالذكاء المكاني 
 ولـ يعثر الباحث عمى أي دراسة سابقة تناولت متغير التخصص في ىذا المجاؿ .

 :المقترحات
استناداً إلى ما توصؿ إليو البحث الحالي مف تفوؽ استراتيجية الذكاءات المتعددة 
بشكؿ واضح عمى الطرائؽ التقميدية في تحصيؿ الطمبة واكتساب ميارات عمميات العمـ، 

ما دعا إليو الأدب التربوي مف ضرورة استخداـ استراتيجيات جديدة في  وتماشياً مع
 التدريس يقترح الباحث:

 تدريب المدرسيف عمى استخداـ استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس المادة . -2
تصميـ دليؿ لممدرس يساعده في اتقاف استخداـ طرائؽ التدريس القائمة عمى نظرية  -3

 الذكاءات المتعددة.
إجراء المزيد مف الأبحاث والدراسات ومقارنة فاعمية استراتيجيات حديثة في تدريس  -4

مادة التربية الوطنية في تنمية ميارات التفكير المختمفة وتحسيف مستوى التحصيؿ 
 الدراسي بالمادة.
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