
 شهرزاد سعيد                                    2013-الأول العدد -29المجلد –مجلة جامعة دمشق 

 

 
 

357 

أثر تمثيل الأدوار في التحصيل الدراسي لطلبة الصف 
  )العربية اللّغة (الثامن في القواعد النحوية

  )دراسة ميدانية(
  
   الدكتوراه ةإعداد طالب

 شهرزاد سعيد

   الدكتور إشـراف الأستاذ
  أسما الياس

  ومشاركة الدكتور  
  علي أبو زيد

  كلية التربية
  جامعة دمشق

 الملخص
هي أداة التواصل بين أبناء المجتمع      و ،العربية من العوامل المكونة للأمة      العربية اللّغة

ه ، ومن يمتلك هذ   ةالقواعد النحوي   الهامة مهاراتهامن  و ، من مشرقه إلى مغربه    العربي
   اللّغـة ؛ لذا كان الاهتمام بـالنحو أساسـاً للنهـوض ب          ة سليمة المهارة يمتلك لغة عربي 

  .العربيةة ، وللحفاظ على الهويالعربية

ة  بوصفها قاعـدة أساسـي     العربية اللّغة بمطوري المنهاج أن يلتفتوا إلى تعليم        حري"و
 ـ ر فـي مـسار تعلـيم فـروع المنهـاج الأخـرى، وتتـأثّ              وعريضة تـؤثّ     ".ار به

يحمل تلميـذنا الـضعف     :" ويأسف عمار للوضع الراهن فيقول    ،  )1997،93شحاتة،  (
 وقد أنهـى  ،ة إلى مرحلة أعلى، ونفاجأ به   يمي ومن مرحلة تعل    إلى صفّ  معه من صفّ  

 ة اللّغةة في أقسام    دراسته الجامعيالعربي،       اللّغةث ب  يشعر بالحرج إن طلب إليه أن يتحد 
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،  المنهاج نظام، له أسس يقوم عليهـا       ولأن ، )230 ،2002عمار،  (" الفصحى العربية
الطريقـة   ت الأنظار إلى  جه اتّ ، والتقويم المحتوى، والأهداف، وطريقة التدريس   : هيو

س بها القواعد النحويةالتي تدر.   

ة إلى أخرى وفق معايير تختلف ، وتختلف من مرحلة زمنيتتنوع طرائق التدريس
باختلاف الطريقة وأسسها التربويوعلى سبيل المثال لا الحصر كانت ،غهاة التي تسو 

"اعدة هي الطريقة المتبعة في تدريس القوالطريقة القياسي،عدل عنها إلى الطريقة  ثم 
ة الاستقرائي)ةالاستنباطي(لة القائمة على تدريس القواعد من ، ثمظهرت الطريقة المعد 

  .)487، 1988 ،السيد" (خلال النصوص المتكاملة

وقد توجبريطانيا وأمريكا منذ مطلع : مثل، منمة في العالمهت بعض الدول المتقد 
 وتحاكي ،م جديدة في التدريس، تهتم ببناء شخصية المتعلّالقرن العشرين إلى طرائق

ة ة والنفسي وتعالج جميع نواحي حياته الاقتصادي، وتتحسس مشكلاته،مشاعره
تمثيل الأدوار ومن هذه الأساليب ،ةوالاجتماعي.  

   :ومسوغاتهامشكلة البحث 
 العربيةم  كوننا نتعلّ وإنّما هو في ذاتها،اللّغةإن جوهر المشكلة ليس في  ":مدكوريقول 

 بدلاً من ،عاً عقيماً وقوالب صماء نتجرعها تجر،ة وإجراءات تلقيني،قواعد صنعة
 كما – إن النحو العربي من حيث محتواه وطرائق تدريسه .ولغة حياة،مها لسان أمةتعلّ
ليس علماً–م عندنا علّي  ةة لتربية الملكة اللسانيالعربيم صناعة وتعلّيم ا هو علم تعل وإنم

وإلى ضعف  إلى النفور من دراسته،ور الزمن مع مر، وقد أدى هذاةالقواعد النحوي ،
د أن المشكلة  يؤكّوهذا )326- 1991،325 ،مدكور(  "مة بصفة عااللّغةالناشئة في 

ةتكمن في المحتوى والطريقة التدريسي.  

 لنتائج تحصيل ةتحليليالمصري في دراستها ال  نظيرةمن النتائج التي توصلت إليها
ة العامة لمدينة دمشق الطلاب بعد دراسة النحو مدة ثماني سنوات في المدارس الرسمي
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 ،ليست جميعها صالحة من ناحية توافر الابتكار والتشويق فيها: "أن كتب النحو
" التعبير عن الفكرة والقاعدة معاًة أمثلتها في  ودقّ،ووضوح المادة المعروضة

في إجراء بحثها سبق رأت الباحثة أن تربط  من خلال ما .)350 ،1981 ،مصري(
أسلوب أن تستخدم و،ة وبين ما يميل إليه الطالب في هذه المرحلةبين الطريقة التدريسي 

  للصفّالعربية اللّغة من منهج نحو القواعدتمثيل الأدوار في تدريس بعض دروس 
   .الثامن

 تحصيلالفي تمثيل الأدوار  أثرما : ال الآتيد مشكلة البحث في السؤحدوهكذا تت
في الثامن الصفّ لطلبة الدراسيةغة للّة  القواعد النحوي؟ العربي  

  :أهمية البحث
 فير هذا فقد يؤثّهذا البحث بعض الصعوبات،ويساعد في تذليلها،يكشف  قد -1

  . إيجاباًطلبةتحصيل ال
  .  في النحوطلبة مستوى تحصيل ال في رفعتمثيل الأدوار أثرالبحث قد يكشف هذا  -2
 المدرسون من نتائج هذا البحث في اعتماد طرائق تدريس أكثر تشويقاً في يدقد يف -3

  .العربية اللّغةتعليم 

    :أهداف البحث
   :يهدف البحث إلى ما يأتي

إلى  الثامن منهج النحو في الصفّ في )والتمييز لحال،ا المستثنى بإلا، (تحويل -1
  .مثيل الأدواردروس في ت

المستثنى :وسفي در الثامن  الصفّطلبة الأدوار في تحصيل تمثيل  تعرف أثر-2
  . والتمييز والحال،،بإلا
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   :أسئلة البحث
 والحال ،االمستثنى بإلّ دروس لتمثيل الأدوار فيالبرنامج المقترح شكل  ما -1

   ؟ الثامنفي الصفّوالتمييز 
 ،المستثنى بإلاتوى تحصيل الطلبة الذين درسوا  البرنامج المقترح في مسأثرما  -2

  بطريقة تمثيل الأدوار ؟  والحال والتمييز 

    :فرضيات البحث
التالية  الفرضيات بارللإجابة عن أسئلة البحث المتفرعة عن أهدافه قامت الباحثة باخت

  .0 ,05عند مستوى الدلالة 
1-درجات ية بين متوسط لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي ة طلبة المجموعة التجريبي 

  .القبلي في الاختبار) ذكوراً وإناثاً(جموعة الضابطة الم طلبة ودرجات
2-درجات ية بين متوسطلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية طلبة المجموعة التجريبي  

  . في الاختبار البعدي)ذكوراً وإناثاً ( طلبة المجموعة الضابطةودرجات
ة ة بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية إحصائيلا يوجد فرق ذو دلال-3

  .ل في الاختبار المؤج)ذكوراً وإناثاً (ودرجات طلبة المجموعة الضابطة

  :حدود البحث
طالباً وطالبة، ) 121( تألّفت من ، الثامننة من طلبة الصفّاقتصر البحث على عي- أ

  .وأخذت العينة بالطريقة العشوائية المنتظمة
في  2009- 2008م إجراء الدراسة الاستطلاعية في الفصل الدراسي الأول لعام ت -ب

  .ةمدارس محافظة اللاذقيمدرستين من 
المستثنى بإلا، : (تم تطبيق طريقة تمثيل الأدوار في تدريس كلّ من دروس -ج

لطلبة الصفّ الثامن في ) القواعد والإملاء والخط(من مقرر ) والحال، والتمييز
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 21/4تاريخ بى  وانته،27/2/2009تاريخ بتين من مدارس محافظة اللاذقية مدرس
/2009 .   

   :منهج البحث
 ،ةالباحثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي في الدراسة النظري اعتمدت

لا بد للباحث الذي يرغب في الوصول "ووتحليل الأهداف التربوية ودروس البرنامج، 
ة يعتمد عليها من أن يحرص على الحصول على أوصاف دقيقة إلى نتائج علمي

للظاهرات والحادثات التي يدرسها، وذلك بغية الإجابة عن الأسئلة التي يطرحها 
من أركان البحث اًوالمشكلات التي يدرسها، ومن هنا كان الوصف ركناً أساسي 

قت ،)114، 1979عاقل، ( ".العلميالباحثةوطب في تدريس المنهج التجريبي  :
 ، البرنامج المقترحأثرلقياس  المستثنى بإلا، والحال، والتمييز بطريقة تمثيل الأدوار

بحث له هدف "، والبحث التجريبي ق من فرضياتهوالإجابة عن أسئلة البحث والتحقّ
محد يسعى هذا النوع من مة بني الإنسان في إحدى حاجاتهم،بقصد خد دتطبيقي 

 إنّه المرحلة المتوسطة بين الاكتشاف ،ةلعملي للمعرفة العلميالبحوث إلى التطبيق ا
28، 1992الجيوشي، ". (والاستخدام اليومي (  

   :أدوات البحث
) لا والحال والتمييزالمستثنى بإ( وستصميم برنامج يعتمد تحويل درب  قامت الباحثة-1

احثة في ذلك على  اعتمدت الب. تمثيل الأدواردروس يطبق فيها في الصف الثامن إلى 
ة  جاء في أدلّا وعلى م، الثامنللصفّ) القواعد والإملاء والخط(ما جاء في مقرر
ة العامة والخاصة وعلى تصنيف بلوم للأهداف ق بالأهداف التربويالمعلّم فيما يتعلّ

ق ة، وعلى ما جاء في كتب طرائق التدريس، وفي أصول التدريس فيما يتعلّالسلوكي
  .بتمثيل الأدوار
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 اعتمدت الباحثة في .ل ومؤج، وبعدي، قبلي تحصيليبناء اختبارقامت الباحثة ب -2
جاء في مؤلّفات التقويم والقياس على ماتصميم الاختبار التحصيلي .  

ةمصطلحات البحث وتعريفاته الإجرائي:  
م ، وما تقو فيؤدي حركاتها،ل شخصية ماالممثّص فيه  يتقمهو أداء دور :التمثيل - 1

دات من بأداء دور المجر) الطالب(ل  يقوم الممثّ دراسة الباحثة  ولكن في،به من عمل
  .أفعال وأسماء وأدوات

 ،ام جمهور ماة أمد شخصية غير شخصيته الحقيقيل هو الإنسان الذي يجسالممثّ"و
لعب دوراً  أدى دوراً، ص،شخَّ ،لمثّ: ، ويقال في هذه الحالةويقوم بذلك عن قصد

  . )478 ،2006،  وحسنس،اليا"(

 ،دةمحدة درامي كلمة دور على نوع من أنواع الشخصيات لها وظيفة تدلّ: "الدور - 2
د صفاتها من خلال هذه الوظيفةتتحد،الدور  وما يمي ز الدور عن الشخصية هو أن

"  في حين تُعرف الشخصية من صفاتها ومن أفعالها أيضاً ،يعرف من صفته فقط
:  والمثال على ذلكت الباحثة التعريف السابق، تبنّ، )213، 2006حسن،و إلياس،(
  . وكذلك صاحب الحال والرابط،له شخصية من الطلبةدور تمثّ )الحال(

دت وظيفتها من موقع  تحد، شخصية من الطلبةالبرنامجقامت بتمثيل الدور في دروس 
 : صفاتها من هذه الوظيفةدتحد وت،لالدور في بنية الدرس الذي تحول إلى أدوار تُمثّ

   ..). والتمييز، والحال، المستثنى بإلا،، والمفعول بهالفعل، والفاعل(

 ويشمل الحركة ،لالأداء هو عمل الممثّ " : جاء في المعجم المسرحي:لأداء الممثّ -3
، الياس. "(لثير الذي يخلقه حضور الممثّ، والتأ والتعبير بالوجه وبالجسد،لقاءوالإ

  . )151 ،2006 ،وحسن

  . التعريفوقد اعتمدت الباحثة هذا
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 عب التمثيلينشاط يعتمد على غريزة اللّ " لتمثيل التربويا : طريقة تمثيل الأدوار-  4 
ة والمعلّم، ويحقّق الأهداف التربوي،الموضوع، والممثّلون:هي،الذي قوامه ثلاثة عناصر

  .)2009،321سليمان، ".(علّممة ومدروسة، تجمع بين المتعة والتمن خلال أنشطة منظّ

 بعد تحويل طلبة طريقة تعتمد توزيع الأدوار على ال في دراسة الباحثةتمثيل الأدوارو
لطالب ممثّ يمارس كلّ ،ل أمام الصفّأدوار تمثّلى  وفقرات الدرس إ المساعد النص 

دوره الذي يتوافق مع فكرة النصمواقف  ومن خلال هذه ال،ة المساعد، والقاعدة النحوي
ة في جو  بإحدى وسائلها الهامة ألا وهي القواعد النحوياللّغة الطالب يمارس ةلتمثيليا

مع البيئة المحيطة بهاللّغة ويمارس ،ة التي يحياهايقترب به من مواقف الحياة العادي ، 
  .في الفهم والإفهام اً استخداماً وظيفياللّغةوبذلك يستخدم 

 واستخدام ،مه قواعد السلوك بل تعلّ، المعاني والنحولطالبام إن هذه الطريقة لا تعلّ
  "اللّغة لتدريس ص الأدوار مدخل حيويإن تقم" : ويقول شحاتة،سليماً استخداماً اللّغة

فاني شافتيل وجورج   ": منوينسب نمط تمثيل الأدوار إلى كلّ .)37 ،1992 ،شحاتة(
 Fanie Shaftel & Goerge Shaftel   .شافتيل

 د المشكلة أولاً  ثم فتحد،هي طريقة تعنى بمعالجة المشكلات من خلال تمثيل الأدوارو
   . )411 ،2006،ملحم" ( تناقش ، ثملتمثّ

  : هي ما يأتي،ق أهدافاً للمشاركين فيهاإن طريقة تمثيل الأدوار عند شافتيل تحقّ

"و،ى مشاعرهمتتقصر في اتجاهاتهم وقيمهم ومدركاتهمتتبص، تهم واتجاهاتهم  مهارايتنم
  ).411 ،2006، ملحم"(ة بطرق مختلفة وجديدة ة العلميالمادف تعر، إزاء حلّ المشكلة

5-نشأت نتيجة تعديل في طريقة  " إنّها: يقول السيد عن هذه الطريقة:لة الطريقة المعد
ة التدريس الاستقرائي)لةال( ولذا أسميناها ،)ةالاستنباطيتدريس  وهي تقوم على،)معد 

484 ،1988 ،السيد" (لمتصلة لا الأساليب الملتقطةة من خلال الأساليب االقواعد النحوي(، 
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وقد جاءت هذه الطريقة   والنحو،ق تدريس الإملاء القاعديهي طريقة من طرائ"و
فتؤخذ أمثلة الدرس من ،)10، 2006 ،سعيد("والاستنتاجل طريقة الاستقراء لتعد  
ة  حول فكرة رئيسة تحمل قيمة اجتماعي ويدور هذا النص،النحومساعد لدرس ال نصال

س مناقشة الأمثلة وموازنتها وربطها ويعتمد المدر ،..ةة أو أدبية أو قوميوطنيأو 
  .بالمعلومات السابقة وصولاً إلى القاعدة الجديدة

6-قةبطريالبرنامج  دروس تمالتي تعلّهي مجموعة الطلبة  :ة المجموعة التجريبي 
  .تمثيل الأدوار

والحال ا،المستثنى بإلّ دروس تمهي مجموعة الطلبة التي تعلّ: المجموعة الضابطة-7
     .بالطريقة المعدلة والتمييز

 الذي  في الاختبار التحصيليطالب هو مجموع الدرجات التي ينالها ال: التحصيل-8 
الباحثةتهأعد ،على  والحال والتمييز ،ا بإلّالمستثنىه بعد انتهائها من تدريس  تق وطب

 أعادت تطبيقه بعد انقضاء مدة تزيد على شهر  ثم، والضابطة،ة التجريبي:المجموعتين
   .الدروس ذاتهابعد انتهاء تدريس 

9-الاختبار التحصيلي الطلبةتحصيل  لقياسأداةهو : ل المؤج نة  المشاركين في عي
لمعرفة ؛شهر على الانتهاء من تعلّم البرنامج قته بعد مضي وطب،ته الباحثة أعد،البحث

ر عن الاحتفاظ بالدرجة أو العلامة التي حصل مدى احتفاظ الطلبة بالمعلومات، ويعب
  . أو الطالبة في ذلك الاختبارعليها الطالب

  : السابقةالعربيةو ة المحليبعض الدراسات-أ

ة ساب خبرات اجتماعيفي إكفاعلية لعب الأدوار ":بعنوان،1999، صاصيلادراسة -1
  ."للأطفال

ة لعب الأدوار في إكساب خبرات  الدراسة إلى معرفة فاعلي هدفت:هدف الدراسة
  .اجتماعية للأطفال
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 دليل معلمة الروضة لتعليم الخبرات تها الباحثةالتي أعددوات الأ من :أدوات البحث
ة لأطفال الروضة بطريقة لعب الأدوارالاجتماعي.  

طفلاً من رياض الأطفال،  )92(ة مجموعة تجريبيخذت الباحثة أ: عينة البحث
  . من رياض الأطفالطفلاً) 92(ومجموعة ضابطة أيضاً 

ق أطفال المجموعة فوت: الباحثةالت إليهالدراسة التي توصمن نتائج :نتائج الدراسة
الذكور، طفال المجموعة الضابطة منالذكور على أ ة منالتجريبي ق إناثوتفو 

  .    على الإناث في المجموعة الضابطةةجموعة التجريبيالم

أثر طريقة التمثيل في تحصيل  ":بعنوان ،1995، كرومي، والقاعود دراسة -2
   ."ة ة الاجتماعي الخامس واتجاهاتهم نحو البيئة في مبحث التربيالصفّ

لاميذ تة طريقة التمثيل في تحصيل  هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلي:هدف الدراسة
  . ومعرفة اتجاهاتهم نحو البيئة،الصف الخامس

 ،ة مجموعة تجريبي: تلاميذ الصف الخامس إلى مجموعتينانم الباحثقس:  عينة البحث
  .ومجموعة ضابطة

ة على تلاميذ ق تلاميذ المجموعة التجريبي تفو:من نتائج الدراسة: نتائج الدراسة
   .المجموعة الضابطة

   : الأجنبيةاللّغةبقة بالدراسات السابعض  -ب
 لكتابة ةتحليلي دراسة :الكتابة ككلّ" Crumpler,T., & Schneider, J.J 2002دراسة -1

             ."الأطفال في خمسة صفوف مستخدمين الدراما 

  : تهدف الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين الآتيين:هدف الدراسة

1-م عند الأطفال؟ ي التمثيل التعلّكيف ينم  
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2-ر الكتابة عند الأطفال عن مدى قدرتهم اللّكيف تعبة ؟غوي 

  . والتجريبيتحليلي ال الوصفي اتبع الباحثان المنهج:منهج الدراسة

  :ل إليها الباحثان ما يأتي  من النتائج التي توص:نتائج الدراسة

 الكاتب أو معلى التواصل مع ويزيد قدرتهم ع م عند التلاميذ،ي التعلّلتمثيل ينم إن ا-1
ق عندهم القدرة على الإبداعويخل ،النص .  

استخدام المسرح والتمثيل في تطوير " : بعنوانPing- Yun Sun،2008 دراسة  -2 
                                . "ة في الصفّ بعض التطبيقات الأساسي:وتعزيزه التعليم

 التي تحول دون تطبيق تمثيل تهدف هذه الدراسة إلى إظهار العوائق :هدف الدراسة
  .الأدوار في التعليم

  . اتبع الباحث المنهج التجريبي:منهج الدراسة

 يزيدالتمثيل  - : منها، توصل الباحث في دراسته إلى نتائج عديدة:نتائج الدراسة
 .م التعلّفيالتركيز 

اتفقت هذه الدراسة مع دراسة صاصيلا ودراسة : تعليق على الدراسات السابقة
قاعود وكرومي، والدراستين الأجنبيتين السابقتين في استخدام تمثيل الأدوار طريقة ال

ة في المادة  والأجنبيالعربيةللتدريس، وتختلف هذه الدراسة عن الدراسات السابقة 
  .الدراسية والعينة

واتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة صاصيلا، ودراسة القاعود وكرومي في تفوق 
القبلي، والبعدي، كما :  التجريبية على المجموعة الضابطة في الاختبارينالمجموعة

  .اتفقت مع الدراستين الأجنبيتين السابقتين في أثر تمثيل الأدوار في زيادة التعلّم
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 والأجنبية في المادة الدراسية العربيةعن الدراسات السابقة تميزت هذه الدراسة 
ة ثة طريقة تمثيل الأدوار في تدريس القواعد النحويوالعينة، حيث استخدمت الباح

 الثامن، بينما استُخدمت تمثيل الأدوار في دراسة صاصيلا، ودراسة القاعود للصفّ
 والدراسة الثانية ،وكرومي طريقة لتدريس الاجتماعيات، الدراسة الأولى للأطفال

وار في تدريس الكتابة  والدراستين الأجنبيتين استخدمت تمثيل الأد،للمرحلة المتوسطة
  .عند الأطفال باللّغة الإنكليزية

 المـستثنى بإلّـا،  :تتمحور أدوات البحث حول تمثيل الأدوار في دروس     : أدوات البحث 
 ،البرنـامج التعليمـي   :وتتألّف أدوات البحث مما يأتي      الثامن، والحال، والتمييز للصفّ  

 والاختبار التحصيلي)القبليوالبعدي ل  والمؤج(.  

 اتبعت الباحثة  :البرنامج التعليمي    الذي اسـتخدمته فـي      في تصميم البرنامج التعليمي 
  :التدريس بطريقة تمثيل الأدوار الخطوات الآتية

 الثـامن   للـصفّ ) القواعد والإملاء والخـط   ( من مقرر    المحتوى  اختارت الباحثة  -1
  ،كتابة ومحادثة ق العملي ّ   في التطبي  تهالأهمي ،والتمييز ، والحال ،المستثنى بإلا  :وسدر

 ا درس منه  ص لكلّ وقد خُص   فبلـغ مجمـوع     ، حصتان درسيتان  في الجدول الدراسي 
 ومثلها للإناث ،صحص) 6(ة  الحصص الدرسي        ةفبلـغ مجمـوع الحـصص الدرسـي 
حصة) 12(. ةللمجموعة التجريبي.  

  .ةسلوكي المعلومات التي أُثبتت في هامش الكتاب إلى الأهداف الأضافت الباحثة-2
3-الأدواردت الباحثة حددرسة لكلّ الرئيسة والفرعي .  
4- لينعلى الطلبة الممثّدرس ال التي يدور حولها الأدوار الباحثة عتوز.  
5-ل كلُّ؛ ليمثّ درس إلى مشاهدمت كلّقساً من أهداف الدرس مشهد منها هدفاً سلوكي.  
ق من  للتحقّ بالتحكيم   تقويمهلى  تعديل المحتوى عمدت إ   بعد أن فرغت الباحثة من       -6

 ، الثامن ته، ومدى ملاءمته للصفّ    ومنهجي وللوقوف على دقته ومستواه العلمي    ،  صدقه
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  تعديل المحتوى؛ ليأخـذ الـشكل النهـائي   من ملاحظات المحكمين في أفادت الباحثة   و
  .للتجريب

ة المقترحةصوغ الأهداف السلوكي:  
ة   تؤدي الأهداف السلوكي)ةالتعليمي (الة في عملية التعليم والتقويم دورها بصورة فع

المعايير وضعها كريج هذه المواصفات أو،نةإذا توافرت فيها شروط ومواصفات معي  ،
   :وهي

قابلة  -2 .طالبال) أداء(ز حول سلوك كتابة الأهداف بصيغ وعبارات تتركّ-1"
  .للملاحظة المباشرة

  .ون ذات معنى، بحيث تكصورة كافيةب) ةنوعي(خاصة  -3

لة للقياس قاب - 5 .)الهدف العام(ا بالهدف الرئيس من حيث صلته) موافقة(صادقة  -4
  .ف التي سيأخذ فيها الأداء مكانهالشروط أو المواق- ب. مستوى الأداء -  آ:من حيث

  . والهدف الذي يليهفيما يتصل بالهدف الأولي) متعاقبة(متسلسلة  -6

  .دةيمكن بلوغها في الفترة المحد - 8 .طالبمتوافقة مع خبرة ال -7

  . فردطالب تتحدى كلّ -9

  ). 189، 2003، كريج في مخائيل "(.مقبولة في الأوساط التي ينتمي إليها الطالب -10

ة لبرنامجها اتبعت الباحثة هذه المواصفات أو المعايير في وضعها للأهداف السلوكي
التعليمي،ونو على المستويات العليا ت ز وركّ،عت في مستويات المجال المعرفي

 حيث بلغ مجموع ، الطلبةتهما في التفكير لدىلأهمي)  والتقويمتركيب والتحليلال(
ا استدعى الباحثة أن تضع ؛ ممللمستويات العليا  سؤالاً)14(منها  ،سؤالاً) 24( ئلةالأس

  .ى هذه المستوياتفي أولوياتها التركيز عل
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 على ة في المجال المعرفيويات الأهداف السلوكياعتمدت الباحثة في تصنيف مست
 ، وبالمستوى العام لطلبة الصفّ وما أدخلته عليه من تعديل،مقررمعرفتها بمحتوى ال

ةغة ة للّالثامن ومعارفهم في القواعد النحويالعربي،ة وعلى خبرتها التدريسي.  

الأهداف السلوكي تُعدة من المكونات الأساسيم وفق طريقة تمثيل ة للدرس المصم
ة على مستويات بلوم للمجال  في صوغ الأهداف السلوكيلقد اعتمدت الباحثة، والأدوار
تركيب /تحليل/: والمستويات العليا للتفكير، والتطبيق، والفهمتذكر،ال (:المعرفي 

 ،رتذكّ) 1(، منها سؤال أهداف) 7(ا ة للمستثنى بإلّلسلوكيالأهداف ا: ، منهاتقويم/
أسئلة من مستويات التفكير ) 4( و ، واحد تطبيق)1 ( وسؤال،واحد فهم) 1(ال وسؤ
  .ل الطالب العبارة التي تحتوي الاستثناء إلى أركانه الثلاثة أن يحلّ: أحدها،العليا

-وسؤال رتذكّ) 1( منها سؤال ،أهداف) 8 (ة لدرس الحالكما بلغت الأهداف السلوكي ،
ل الطالب  أن يحلّ:، أحدهاللمستويات العلياأسئلة ) 5( و،تطبيق) 1( وسؤال ،فهم) 1(

والرابط، والحال،صاحب الحال(ة العبارات التي تحتوي الحال إلى عناصره الأساسي (.   

ر، تذكّ) 1( منها سؤال ،أهداف) 9(ة لدرس التمييز السلوكيوقد بلغت الأهداف -
ب مثالاً على أنواع أن يعطي الطال: تطبيق، أحدهما) 2(فهم، وسؤالان ) 1(وسؤال 
ز وتمييزه الملفوظ مستالمميمن أسئلة ) 5(و. ز فقطوفياً ثلاثة أنواع من الممي

  .ز الطالب بين الحال والتمييزيمي أن : أحدها،المستويات العليا للتفكير

طرائق  على عدد من أساتذةعرضتهاة وبعد انتهاء الباحثة من وضع الأهداف السلوكي 
ق من صدقها ؛ للتحقّة بجامعة دمشقة التربيفي كليومدرساتها  ها ومدرسيالتدريس

  .شكلها النهائية الأهداف السلوكيأخذت وبعد التحكيم ، وسلامة صوغها

ة تفصيلاً للعام  تأتي الأهداف السلوكي:ة الأهداف السلوكيالأسس المعتمدة في تحديد
تفسيراً لها، فتكون أكثر العامة والخاصة لتدريس المقرر، وة يمن الأهداف التربو

  .، ووضوحاً منهاةتحديداً، ودقّ
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    الأهداف السلوكي ـ       ترى الباحثة أن  م مـن   ة هي وصف لأنماط السلوك التي يريد المعلّ
م بـسلوك قابـل للملاحظـة       ة التعلّ أدائها عند انتهاء عملي   م أن يكون قادراً على      المتعلّ

 .والقياس

 ،ل المحتوى المعـد   تحليلة يأتي   اف السلوكي  بعد صوغ الأهد   :ل المحتوى المعد  تحليل
وهو يعني    ، العمل تحليل المهمة أو    تحليلى أيضاً   ويسم  "  ة إلـى   تجزئة المادة الدراسي

طلـق عليهـا اسـم      ن والتي يمكن أن     ،ة الأولى  أو عناصرها التعليمي   ،وحداتها الأولى 
) واحـدة  ل فكـرة واحـدة تُـصاغ عـادة فـي جملـة             وهي تشكّ  ،)ةالنقطة التعليمي  "  
  . )276 ،1996 ،وناصر ،القلا(

وتظهـر النقـاط     دتها الباحثـة،  ة التي حـد   ف السلوكي ة بالأهدا ي  ترتبط النقاط التعليم  
ة في دروس النحو في الجمل أو العبارات المتسل        التعليمي  اً فـي كـلّ    سلة تسلسلاً منطقي 
  . للوصول إلى القاعدةمشهد

 ـ       دروساللت الباحثة   في ضوء ما سبق حلّ     موائمـة  ة ال إلى عدد مـن النقـاط التعليمي
تدريجياً إلى تحقيق هذه الأهدافتساعد الطلبة في الانتقالوة للدرس للأهداف السلوكي  .  

 وتوزيع هـذه الأهـداف      ،ة أهدافه السلوكي   ثم ،ة المحتوى إلى نقاطه التعليمي    تحليلبعد  
  معرفي ي بهدف سلوكي   وضعت الباحثة بعد نهاية كلّ مشهد ينته       ،على مشاهد الدرس  

 اًتقويماً بنائي،  د من قـدرة الطالـب   اً للتأكّ وفي نهاية العرض الكامل للدرس تقويماً نهائي
    فقامت الباحثة بعرضه علـى      ،البرنامج وبذلك اكتمل    ،على أدائها بعد العرض التمثيلي 

على وة دمشق   ة في جامع  ة التربي في كلي ين   والسادة التربوي  ات التربوي عدد من السيدات  
 فأبدوا ملاحظاتهم التـي أفـادت       ،ةفي المعهد العالي للفنون المسرحي     العاملين بالتمثيل 

منها الباحثة في تعديل البرنامج ليصبح في شكله النهائي.  
ة طريقة ة التجريبيللمجموعالبرنامج اتبعت الباحثة في تدريس    : تحديد طرائق التدريس  

، وكذلك ضبط سير العمل     بدور الحكم في تمثيل الأدوار    حثة  قامت البا و،  تمثيل الأدوار 
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 بالطريقة  ة للمادة بتدريس المجموعة الضابطة    سة الأساسي ، بينما قامت المدر    الصفّ في
  ).المعدلة(المعتادة 

  ةتصميم الوسائل التعليمي:نو    فقد استخدمت الـسبورة    ةعت الباحثة في الوسائل التعليمي،
 بتسلـسلها القاعـدة     لة التي تشكّ  تبت عليها القواعد الجزئي   ، واللوحات التي ك   الجدارية

 اًوحاسـوب دروس،اللالتقاط بعض المـشاهد مـن       )فيديو( تصوير   آلةو،الكاملة للدرس 
  المشاهد بعض  على الطلبة في الدرس الذي يلي التصوير        عرضت بوساطته    ؛محمولاً

كمـا  . غذيـة الراجعـة   للوقوف على مستوى أدائهم وتزويدهم بالت      بتمثيلها،   واقامالتي  
      راعت الباحثة في إعداد برنامجها الزمن المخص   دقيقـة ) 45(ة  ص للحصة الدرسـي، 

  . بما يناسبهوسدرال  من درسفوزعت الوقت على كلّ
 وتمثيله إلى المتابعة م في أثناء عرض البرنامج التعليمييحتاج المتعلّ :إجراءات التقويم

ق من مدى اكتسابه للة للتحقّالمرحليوكان لتوزيع دروس ،ةمعارف والمهارات اللغوي 
 بعد ة التقويم البنائي بعمليلالممثّ يقوم حيث ة كبيرة في ذلك،ج على مشاهد أهميالبرنام

 ،لتمثيلي جزءاً من العرض اى ليبدو التقويم البنائي؛ حتّتمثيلكلّ مشهد من مشاهد ال
امل فيكون في الدرس التالي من دروس  الك أما التقويم النهائي،وكذلك في نهاية الدرس

:  وفي كلا التقويمين،ة، وحلّ الوظيفة البيتية حيث تقوم الباحثة بإجرائهلنحويالقواعد ا
البنائيتكون الأسئلة متوافقة مع الأهداف ، والنهائي قهاة للوقوف على مدى تحقّالسلوكي.  

بناء الاختبار التحصيلي) القبلي/البعدي/بإعداد مجموعة من قامت الباحثة :)لالمؤج 
الأسئلة توافق الأهداف السلوكية للبرنامج التدريسيالاختبار مه هي أسئلة  تعلّ الذي تم

التحصيليالقبلي /البعدي/لالمؤج، الانتهاء من بعد و ، البرنامجم الطلبةقبل تعلّق يطب
على مدى احتفاظهم مهم للوقوف بعد مرور مدة على تعلّومباشرة،  البرنامج دراسة

      .بالمعلومات
 الموعد ،ثلاثة مواعيد في خضع الطلبة للاختبار : التحصيليإجراءات بناء الاختبار

 والثاني ،البرنامجم  قبل شروعهم بتعل28/2/2009ّ و27/2/2009بتاريخ : الأول
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مهغهم من تعلّ بعد فرا20/3/2009 و19/3/2009بتاريخ  البعدي،ل  والثالث المؤج
قد  و،ميوماً على انتهاء هذا التعلّ) 31 ( بعد مضي21/4/2009 و20/4/2009تاريخ ب

 دهاى بعض الخطوات والأسس التي حدفي بناء هذا الاختبار علالباحثة اعتمدت 
  .)ةالتعليمي(ة تحديد الأهداف السلوكي-1 :أهمها،مخائيل

 ،هو أمر هام للغايةإن تحديد المحتوى الذي سيشمله الاختبار  :تحديد المحتوى-2
ة أو في سيا في المادة الدرطالبخاصة حينما يكون الغرض من الاختبار هو تقويم ال

ه الوسيط الذي للمحتوى أهمية خاصة لأنّ"جن أن ييك وهندا ويرى ثور.جزء منها
ة ب عمليوتتطلّ. )1986،193جن، يثورندايك وه(" من خلاله الأهداف كعملياتق تتحقّ

 تحديد ة لهذا المحتوى مع بيان العناصر والمجالات الرئيسة والفرعيتحديد المحتوى
؛ لكي ته، والزمن المخصص لتدريسه أهمي، وذلك في ضوء منهاة لكلّالنسبيالأوزان 

  . استناداً إلى ذلك مجال رئيس أو فرعييصار إلى تخصيص عدد من البنود لكلّ
 وعناصر المحتوى الذي سيشمله ة بعد تحديد الأهداف السلوكي:جدول المواصفات-3

 والغرض من هذا ،الاختبار لا بد من تنظيمها جميعاً في جدول مواصفات الاختبار
ة الجدول ربط الأهداف التعليمي)مباشرة بعناصر المحتوى وتحديد عدد ) ةالسلوكي

   : كما هو في الجدول التالي، عنصر من عناصر المحتوى البنود الخاصة بكلّ
  )1(الجدول 

  .)ةالتعليمي(ة  الأهداف السلوكي–جدول مواصفات الاختبار 
  موضوعات  مستويات الأهداف

  المستويات العليا  تطبيق  فهم  رتذكّ  المحتوى
عدد 
  ملاحظات  الأسئلة

    7  4  1  1  1  االمستثنى بإلّ
    8  5  1  1  1  الحال
    9  5  2  1  1  التمييز
    24  14  4  3  3  المجموع

  .سؤالا24ً=  المستويات في كلّالمجموع الكلي للأسئلة 



 شهرزاد سعيد                                    2013-الأول العدد -29المجلد –مجلة جامعة دمشق 

 

 
 

373 

ه بنظر واضع  الذي يستحقّويفيد جدول المواصفات في إعطاء كلّ هدف الوزن
  .دق محتوى الاختبارالة في تأسيس ص، ويعد تبعاً لذلك أداة فعالاختبار
 ويقيس المحتوى ،ة للدروسق الأهداف التعليميد من أن الاختبار يقيس مدى تحقّوللتأكّ
ح  يوض، قامت الباحثة بإعداد جدول مواصفات،مادة في هذه الدروسي للالمعرفّ
ة النسبالأهميفي المحتوى، ولكلّ) درس( موضوع ة لكلّية هدف من الأهداف التعليمي ،
خلاله عدد أسئلة الاختبار التي تقيس المن د ويحدفي طلبة للتحصيل الدراسي 

ة لموضوعات ى جدول الأوزان النسبي وقد اتبعت الباحثة خطوتين للوصول إلالبرنامج،
  .العامة بصورة مؤقتة وبصيغة عريضةتحديد الأهداف -1":المحتوى

2-خاصة بالمحتوى وأخرى نات تفكيك كلّ من هذه الأهداف إلى مكو 
ات،بالسلوكين الويشير المكوويشير الآخر إلى ما ة،خاص بالمحتوى إلى المادة العلمي

ات مع مجالات أو عناصر وبنتيجة تقاطع السلوكيهذه المادة، أن يفعله بطالبمن النريد 
تكوين عدد من الخلايا مساو لحاصل ضرب عدد المحتوى يتم ات في عدد السلوكي

ولضمان صدق  ه الخلايا خلايا السلوك والمحتوى،وتسمى هذمجالات المحتوى،
. "لية تقريباًمتناسباً مع قيمة الخ هدف المحتوى يجب جعل عدد البنود الخاصة بكلّ

   )259 ،2003، مخائيل(
 الآتي) 2(ة وفق الجدول بعد ذلك قامت الباحثة بحساب الأوزان النسبي:  

  )2(الجدول 

درس ( ة في كلّ موضوع الأوزان النسبي(  
الوزن 
النسبي  

درس( موضوعة في كلّالأوزان النسبي% (  
  الأهداف  

  المحتوى
عدد 
  تذكر  %  الحصص

12,5  
  فهم

12,5  
  تطبيق
16,66  

  المستويات العليا
37,5  

مجموع 
الأهداف 

بعد 
  التقريب

  7  2,62  1,16  0,87  0,87  29,16  2  االمستثنى بإلّ
  8  2,99  1,33  0,99  0,99  33,33  2  الحال
  9  3,37  1,49  1,12  1,12  37,5  2  التمييز
  24  7,48  3,88  2,98  2,98  99,99  6  المجموع
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ة والأسئلة ئلة المقاليلجمع بين الأساعتمدت الباحثة ا:لبنوداختيار شكل ا-4
ةالموضوعي، "ة أو الإنشائفالأسئلة المقالية تتطلّيسئلة ، والألةب عادة إجابة طويلة مفص

خطأ–صواب : ة من نوعأو البنود الموضوعي ،أو تعبئة ،د أو الاختيار من متعد 
 كبير على تمد إلى حد وما من شك في أن اختيار النوع الملائم من البنود يع.الفراغات

؛  في أغلبهاةوضوعيالأسئلة م وكانت ،)317 ،2003 ،مخائيل" (الهدف المراد قياسه
"الأسئلة الموضوعي ة إذا أُحسن إعدادها يمكن أن تتصدى لقياس مستويات عليا في لأن

  .)318 ،2003 ،مخائيل" (ي  المعرفّم والنشاط العقليالتعلّ

ب  الذي يتطلّتركيبة غالباً في مستوى الار الأسئلة المقالياستخدمت الباحثة في الاختب
  .ة في بقية المستويات والأسئلة الموضوعي،ف الجواب بنفسهمن الطالب أن يؤلّ

2(ته الباحثة في الملحق   وقد جاء الاختبار الذي أعد(الأربعة  بنودهعت ، فتوز
 م النتصنيف ودبن)5(و، خطأالصواب ومن البنود )3: ( فيه على النحو الآتيوالعشرون
 ابند) 2(و، إعراباد بن)2(و،ختيار من متعددالا  منبنود) 5(و، داولفي ج
) 38(ى للدرجاتكانت النهاية العظمطول، الأوقصير المقال ال  منبنود)4(و،تكميل
، والفهم )المعرفة(ر التذكّ:  بند من بنود مستويات بلوم المعرفية فأخذ كلّ،درجة

 بند من بنود المستويات العليا الباقية  وكلّ،لتطبيق درجة واحدة، وا)الاستيعاب(
  .درجة ) 38(  وجاء المجموع مساوياً ،درجتين

، ستعمال؛ ليكون صالحاً للانةن تتوافر في الاختبار شروط معييجب أ: صدق الاختبار
د من صدق الاختبار اعتمدت الباحثة ما يأتيوللتأكّ.  ، والثبات  الصدق:متهاوفي مقد:  

1-ل بالمظهر العام للاختبار ويتمثّ:الصدق الظاهري،ة له من  أو الصورة الخارجي
 وملاءمة البدائل في أسئلة ، وصحة صوغها،نةالمفردات ومناسبتها للعي: حيث

د من ئعة للتأكّ والوسيلة الشا،له الذي يمثّ وملاءمة السؤال للمستوى المعرفي،الاختيار
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من مين والسادة المحكّمات المحكّ للاختبار هي قيام عدد من السيداتالصدق الظاهري 
كليبتقدير مدى تحقيق البنود للصفة المراد قياسهاة في دمشقة التربي .  

دراسة محتوى الاختبار وتفحص " يقوم صدق المحتوى على  :صدق المحتوى-2
لة لمحتوى الموضوع ومجال نة ممثّته عيا كان الاختبار بكليا إذد ممبنوده المختلفة للتأكّ
 أو ،ةب هذا النوع من الصدق استخدام عمليات إحصائي ولا يتطلّ،السلوك المراد قياسه
تحليلب ال بل يتطلّ،ةإجراءات تجريبيم لمحتوى الاختبار  والفحص المنظّ المنطقي

م لمحتوى الموضوع فحص المنظّ وال المنطقيتحليل وال،بعناصره أو بنوده كافة
 المطابقة ، ثم يتصدى له الاختبار بعناصره كافةومجال السلوك الذي ،اسالمق
ق من صدق المحتوى قامت الباحثة   وللتحقّ.)2003،258مخائيل، ( "قارنة بينهماوالم

دى تمثيل ، وم)البرنامج( والمحتوى  بنود الاختبار المعدبمراجعة التوازن بين ما تشمله
 ، والدقة والوضوح، لبنود الاختبارغوي اللّتركيب، وسلامة الالاختبار ما وضع لقياسه

ة وارتباط الأسئلة بالأهداف السلوكي)وعدم ،ب استعمال الجمل الطويلة وتجنّ،)ةالتعليمي 
واحتواء السؤال فكرة ،ز الإجابة الصحيحة من الخاطئةوجود إشارة أو تلميحات تمي 

 فعرضت ،د من سلامة هذه المعطيات لجأت الباحثة إلى التحكيمأكّ وبعد الت.واحدة 
ة لإبداء ة التربيين في كلي والسادة المختصات المختصالاختبار على عدد من السيدات

ليس هناك مقياس صادق "هيشير مخائيل إلى أنّ .ة فكانت على العموم إيجابي،آرائهم
وصحة التفسيرات ،خاصة لنتائج المقياسويرتبط الصدق بالاستعمالات الة،بصورة كلي 
في ضوء المعطيات المتوفرة والمعايير ) 255، 2003، مخائيل"(ة لهذه النتائجالمقترح
 توجد درجة عالية من صدق : والإجراءات التي استخدمتها الباحثة يمكن القول،المتبعة

الاختبار التحصيليته الذي أعد.    

نة الاستطبيق الاختبار على العيقامت الباحثة بتطبيق :ةتطلاعي الاختبار التحصيلي
نةعلى العي  
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ق التجريب ، وطبمن الصف الثامنطالباً وطالبة  ) 20( الاستطلاعية المؤلفة من 
 حساب الزمن  وتم، 2009 – 2008الاستطلاعي في الفصل الدراسي الأول لعام 

من انتهاء أول طالب من المناسب للإجابة عن بنود الاختبار وذلك عن طريق معرفة ز
 وزمن انتهاء آخر طالب من الإجابة عن ،دقيقة)80(الإجابة عن بنود الاختبار كان 

) 90(دت الباحثة  فحد دقيقة90الزمن اللازم للإجابة  .دقيقة) 100(بنود الاختبار كان 
دقيقة للانتهاء من الإجابة عن بنود الاختبار التحصيلي.  

دت الباحثة أهداف التجحدبما يأتيريب الاستطلاعي :   

 .ق من سلامة الاختبار وصلاحيته في وضعه الأخيرالتحقّ -
- والعمل على ال ظهور ثغرات جديدة في الاختبار، والكشف عنهاف احتمتعر ،

 . المزيد من التحسين على الاختبارتداركها بإدخال

- واتخاذ ،حساب معامل التمييز ومعامل الصعوبة لبنود أسئلة الاختبار التحصيلي 
 .ةبما يضع الاختبار في صيغته النهائية في ضوء نتائج هذا الحساب،الإجراءات الملائم

قامت الباحثة بإجراء التجربة الاستطلاعية على عيوبلغ  ،والذكورة من الإناث نة عشوائي
وفي اليوم ذاته، الثامن من الصفّطلاب)10( وطالبات)10(نة عدد أفراد هذه العي ،ثم  

 سؤال من أسئلة لّت الباحثة بتصحيح الاختبار بعد أن وضعت علامة واحدة لكقام
 سؤال من أسئلة التفكير  وعلامتين لكلّ،) والتطبيق، والفهم،رالتذكّ:(مستويات التفكير

تها في التدريس ولزيادتها على أسئلة التفكير الدنيا في الاختبار العليا الباقية نظراً لأهمي
سؤالاً من مجموع أسئلة الاختبار البالغ ) 14 (التفكير العليا حيث بلغ عدد أسئلة

يوماً أعادت /18/ ، وبعد مضيدرجة/38/ وأصبحت العلامة التامة للاختبار،سؤالاً)24(
ولحساب  ق من ثبات الاختبار،ة نفسها للتحقّنة السابقالباحثة التجربة ذاتها على العي

 وفور الانتهاء من تمييز ومعامل الارتباط،ومعامل المعامل السهولة ومعامل الصعوبة 
الذي استخدمته في التجربة م السابق التجربة قامت الباحثة بتصحيح الاختبار وفق السلّ

  .الأولى
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 والكشف عن ،ولمعرفة العلاقة بين درجات الطلبة في التجربة الأولى والتجربة الثانية
  الرتب لسبيرمانقوة العلاقة استخدمت الباحثة معامل الارتباط بطريقة

                            .)89 ،2003 ،مخائيل(
  :بحساب ما يأتيقامت الباحثة 

و معامل السهولة العلويو ،معامل الصعوبةو معامل السهولة السفليت الباحثة أعد
  :الجدول التالي لحساب معامل الارتباط

  )3 (جدول
  .حساب معامل الارتباط

العلامات في   الطلبة
  بار الأولالاخت

العلامات في 
  الاختبار الثاني

الرتبة في 
  الاختبار الأول

الرتبة في 
  الاختبار الثاني

فرق 
  الرتبة

مربع 
  الفرق

  0  0  1  1  25  24  آ
  1  1-  3  2  20  21  ب
  1  1  2  3  21  19  ت
  1  1  3  4  20  18  ث
  9  3-  8  5  15  17  ج
  9  3  4  7  19  16  ح
  9  3  4  7  19  16  خ
  4  2  5  7  19  16  د
  9  3  5  8  19  15  ذ
  4  2  7  9  16  15  ر
  9  3  6  9  19  15  ز
  9  3  7  10  16  14  س
  16  4  7  11  16  13  ش
  9  3  9  12  14  13  ص
  9  3  9  12  14  13  ض
  25  5  8  13  15  12  ط
  36  6  8  14  15  11  ظ
  36  6  9  15  13  11  ع
  81  9  7  16  16  10  غ
  49  7  10  17  11  10  ف
  326    20المجموع
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  .مل ارتباط جيد      وهو معا0,75= ر فكان 

ة اً قامت الباحثة بحساب الدرجة التائيق من أن معامل الارتباط دالّ إحصائيللتحقّ  
 وانحرافها المعياري) 50(مجموعة من الدرجات التي يكون متوسطها "وهي ) ت(
  .)255 ،2008، طيوب() 10(

18ة الحرية ن عند درجوبالعودة إلى جدول القيم الحرجة لمعامل سبيرمان للرتب تبي 
 من  وهذه القيمة أقلّ،0,339 تساوي 0,05توى الدلالة ة عند  مسالجدولي) ت(أن قيمة 

اً على ارتباط عالٍ بين درجات الاختبار الأول  إحصائي وهذا يدلّ،المحسوبة) ت(قيمة 
  .ا يشير إلى صحة الاختبار وثباته مم،ودرجات الاختبار الثاني 

 0,05د مستوى ة عنمعامل الارتباط والدلالة الإحصائين التالي يبي) 4(والجدول
للاختبار التحصيلي:  

  )4(الجدول

  معامل الارتباط
  ةت الجدولي  ت المحسوبة   معامل الارتباط

0,75  30,86  0,339  

ته معامل التمييز الذي تتراوح اعتمدت الباحثة في البرنامج الذي أعد :معامل التمييز
ها ضمن  وعليه تكون البنود مقبولة لأنّ،تناداً إلى ما سبقاس 80,0 و20,0قيمته بين 
وقد اعتمدت الباحثة ،0 ,20 قيمته عن د لقبول البند التمييزي الذي لا تقلّالمدى المحد 

  .  السابقة معياراً لمعامل الصعوبةالقيمة
   : بنود الاختبار التحصيليتحليل
 قيم معاملي الصعوبة فجاءت كلّ ، على حدة من أنواع الأسئلة نوعلت الباحثة كلّحلّ

مقال و، تصنيفوال، التكميلو، داختيار من متعدو، صح وخطأ(لبنودوالتمييز المحسوبة 
  . ة على صلاحيتها جميعها لوقوعها ضمن المعيار المعتمددالّ) مقال أكبرو، صغير
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 ة،خلال الدراسة الاستطلاعيفي بحث يجري تقويم أدوات ال:تقويم أدوات البحث 
وطريقة  ة،والأهداف السلوكي ل،المحتوى المعد:(يهدف إلى تحسين مكونات البرنامجو

  .بهاوذلك بالكشف عن الثغرات فيها وتجنّ ،)الأداءتقويم وأسلوب  التدريس،

نتائجهتحليل والتجريب النهائي :  
 في ضوء نتائج  المعطيات التي تسمح بالتجريب النهائيكلّبعد أن توفرت لدى الباحثة 

مين لبعضها الآخر، وتحكيم السادة المحكّ ، أدوات البحث لبعضالتجريب الاستطلاعي
صوغها وإعادة ، كلّهاوما استدعى ذلك من إدخال تعديلات على أدوات البحث 

أصبحت دروس بعد أن و ،للتعديلات اللازمة في ضوء نتائج التجريب الاستطلاعي
تجيب عن وصارت ،التجريب النهائي في الشكل الذي يسمح باعتمادها في البرنامج

دروس  لتمثيل الأدوار في البرنامج المقترح  شكلما ":السؤال الأول من أسئلة البحث
 مع  تقريباً بدأ التجريب النهائي،"؟في الصف الثامنوالحال والتمييز  االمستثنى بإلّ

 رة فيذ في الحصص المقر م، ونُف2009ّ- 2008 الفصل الثاني للعام الدراسي منتصف
على السنة ) القواعد والإملاء والخط(روس مقررالبرنامج حسب جدول توزيع د

الدراسية الذي أقرته وزارة التربيةة ة في الجمهوريالعربية في نظام التدريس  السوري
الطلبةمن  المعتاد الصفي دون لفت النظر إلى أنة مصطنعة قد  في ظروف تجريبي

  :ما يأتيوسار التجريب وفق  ، نتائج التجريبفي رتؤثّ

الصفّ الثامن في طلبة مجتمع البحث في هذه الدراسة من  يتألّف :مجتمع البحث
ةمحافظة اللاذقي، وهو الصفّ الذي يسبق الصفّ الأخير من مرحلة التعليم الأساسي 

  .)الحلقة الثانية(

تألّفت العينة من ومدارس محافظة اللاذقية،   من البحثنةعي تم اختيار :نة البحثيع
    .طالباً وطالبة من الصف الثامن) 121(
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 محافظةفي ة ة التربيمديري ة التي تسمح بموجبهاامت الباحثة بالإجراءات الإداريق
وقد وافقت على أن يشمل التجريب أربع مدارس من  بإجراء التجريب النهائياللاذقية 

ةالحلقة الثاني (التعليم الأساسي( اختارتها اةلباحثة بالطريقة العشوائي)مدرستان ،)القرعة 
أجري فيهما التجريب الاستطلاعي،ومدرستان أجري فيهما التجريب النهائي .  

ة في اختيار شعب اتبعت الباحثة طريقة القرعة العشوائي : اختيار شعب العينة-2
 مختلف يفي المدارس بنسب متساوية فكافة العينة؛ لأن الطلبة موزعون على الشعب 

 والمديرات في يريناستناداً إلى آراء المد)  ضعيف، وسط،قوي(مستويات التحصيل 
   : يأتيا عم وأسفر الاختيار،المدارس

 لأولىا(الشعبة و ، في مدرسة أنيس عباس للذكور:)رابعةال والثالثة(الشعبة 
  .في مدرسة لؤي سليمة للإناث :)خامسةوال

لجأت الباحثة إلى طريقة  :) وضابطة،تجريبية (:تقسيم شعب العينة إلى مجموعتين -3
ونتج عن عملية القرعة اختيار مايأتي،ة أيضاً في تقسيم الشعبالقرعة العشوائي :  

ولى والشعبة الأ،)ذكور( في مدرسة أنيس عباس ثالثةالشعبة ال :ةالمجموعة التجريبي 
 في مدرسة أنيس ةرابعالشعبة ال :المجموعة الضابطة ،)إناث(في مدرسة لؤي سليمة 

نة في  وأصبحت العي،)إناث( في مدرسة لؤي سليمة لخامسة والشعبة ا،)ذكور(عباس 
5( كما في الجدول شكلها النهائي(.  

   )5 (الجدول 

العينة في شكلها النهائي  
 المجموع الإناث الذكور الجنس
  ضابطة ةتجريبي ضابطة ةتجريبي المجموعة
  لؤي سليمة لؤي سليمة عباسأنيس  أنيس عباس المدرسة
  خامسةال لأولىا رابعةال لثالثةا الشعبة
 121 32 34 31 32 العدد
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يبيطالباً وطالبة، وأنّه يوجد ) 121( مجموع أعداد أفراد العينة بلغ ن الجدول السابق أن
 اختيار القوانين فير الفرق البسيط في العدد فلا يؤثّ ؛ تقارب في عدد أفراد الشعب

   . النتائجتحليل الباحثة هذا الفرق لدى قد راعت و،ةحصائيالإ

بينما تلقى ،بطريقة تمثيل الأدوار البرنامج ة دروس   تلقى أفراد المجموعة التجريبي 
القواعد والإملاء ( في مقرر متبعةدروس نفسها بالطريقة الالأفراد المجموعة الضابطة 

  .الأغلب الطريقة المعدلةو هي في الأعم، وحالياً في مدارسنا )والخط

 محتوى القواعد :م فيفي أثناء التعلّ)  والضابطة،ةالتجريبي(   تشترك المجموعتان
وتختلفان في، المساعدالنحوية، وفكرة النص :التعديل الذي أجرته الباحثة على النص ، 

ر  ودو، وصوغها بطريقة تمثيل الأدوار، المساعدوتنظيم الجمل المستقاة من النص
المدروطريقة طرح  ة المستخدمة،س، ودور الطلبة،والتقنيات والوسائل التعليمي

 درس من ة لكلّ وقد تختلفان في تحديد الأهداف السلوكي،والاختبار والتقويم، السؤال،
ودروس ع على تحضير دروس المدرسات ضطل الباحثة لم ت؛ لأنالبرنامجدروس 

الثامنللصفّ)  والإملاء والخطالقواعد(ررسون النحو في مقالمدرسين الذين يدر .  

  ووضعتهم في  ،)تمثيل الأدوار(ل الطريقة الجديدة قامت الباحثة بتهيئة الطلبة لتقب
  .)البرنامج(صورة الطريقة التي اعتمدنها في دروس 

-تطبيق الاختبار التحصيلي القبلي  :هذا الاختبار على شعب المجموعتينق طُب 
)لضابطةة واالتجريبي(نة في الجدول  في التواريخ المبي )الآتي) 6:  

  )6(الجدول 

تأريخ تطبيق الاختبار التحصيليالقبلي .  
  الإناث  الذكور  الجنس
  ضابطة  ةتجريبي  ضابطة  ةتجريبي  المجموعة
  28/2/2009  28/2/2009  27/2/2009  27/2/2009  التاريخ
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يبيالاختبار القبلي ن الجدول السابق أنلا ،ق على المجموعتين في أوقات متقاربة طُب 
 وكان هدف الباحثة من تطبيق ،تسمح للطلبة بتسريب الأسئلة من مدرسة إلى أخرى

الاختبار التحصيليف  القبليالضابطة ( مستوى تحصيل الطلبة في المجموعتين تعر
ن من  وتنطلق المجموعتا، قبل تدريسهم تلك الدروسالبرنامجفي دروس ) ةوالتجريبي

  . متكافئ تحصيليىمستو

نة الدراسة ؛ قامت الباحثة بالإشراف على تطبيق هذا الاختبار في الشعب الأربع لعي
 كما ، والتنبيه إلى التوجيهات في الصفحة الأولى من الاختبار،لتوحيد ظروف تطبيقه

وجهت الباحثة الطلبة إلى أهمين دومن  سؤال ة الإجابة عن الأسئلة وعدم ترك أي
  .إجابة في إطار معارفهم وقدراتهم

  :عرض النتائج وتفسيرها
-والتمييز،المستثنى بإلا، والحال:(ت الباحثة البرنامج المراد تطبيقه في دروس أعد (، 

ما شكل البرنامج المقترح :وبذلك تكون قد أجابت عن السؤال الأول من أسئلة البحث
   النحو ؟لتمثيل الأدوار في رفع مستوى تحصيل الطلبة في

 : تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي، وحساب متوسط درجات المجموعتين بعد-
 ، هو أثر متوسط و،)0.30( تم حساب حجم الأثر وبلغت قيمته ،التجريبية والضابطة

  )10(،كما جاء في الجدول على أثر البرنامج يدلّهولكنّ

 : درجات المجموعتينوبعد تطبيق الاختبار التحصيلي المؤجل وحساب متوسط-
وهذا يدلّ على أثر ) 0, 33(التجريبية والضابطة، تم حساب حجم الأثر وبلغت قيمته

 عن ابت قد أج الباحثةكونت بذلك ،البرنامج في تحصيل الطلبة في الاختبار المؤجل
ما أثر البرنامج المقترح في مستوى تحصيل  : وهو،السؤال الثاني من أسئلة البحث

   ين درسوا البرنامج بطريقة تمثيل الأدوار؟الطلبة الذ
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وسطي درجات ة بين مت لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي:)1(اختبار الفرضية -
في الاختبار ) ذكوراً وإناثاً( والمجموعة الضابطة )ذكوراً وإناثاً(ة المجموعة التجريبي

القبلي.  
بعد الانتهاء من تطبيق الاختبار التحصيلي) ت الباحثة بتصحيح بنوده وفق قام) القبلي

 ،)16,28(ة  متوسط درجات المجموعة التجريبيفجاء ، وضعته لتلك البنودالسلّم الذي
 في المتسربينبعد استبعاد ) 15,09(ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 

  .)7( كما هو في الجدول ،المجموعتين
  )7( الجدول

للاختبار ) ة والضابطةيالتجريب(متوسط درجات الطلبة في شعب المجموعتين
التحصيليالقبلي .  

                الإناث                الذكور  الجنس
  الضابطة  ة التجريبي  الضابطة  ةالتجريبي  المجموعة

  15,7  16,5  14,3  15,9  )38(متوسط الدرجات من 
توى انطلقوا من مس) ة والضابطةالتجريبي( من المجموعتين  من أن طلبة كلّقللتحقّ

من معرفة ما إذا كانت توجد فروق تحصيلي واحد كشرط لسلامة التجريب كان لا بد 
فرديعلى اختلاف في هذا ة بين متوسط درجاتهما تدلّة ذات دلالة إحصائي 
والجدول التالي يبين الفروق  ستودنت الإحصائي)ت(قت الباحثة الاختبارمستوى،فطبال

  :ة ومتوسط درجات المجموعة الضابطةبيبين متوسط درجات المجموعة التجري
  ) 8( الجدول 

  ة التجريبيمجموعة  لدراسة الفروق الفردية بين متوسط درجات طلبة الt-testاختبار 
  : الضابطة في الاختبار القبليمجموعةومتوسط درجات ال

ت   التباين  المتوسط  العدد  المجموعة
  المحسوبة

ت 
ةالجدولي  

مستوى الدلالة 
  المحسوبة

لالة د
  الفرق

ضابطة ذكور 
  194,61  15,09  61  قبلي/وإناث 
ة ذكور تجريبي

  230,80  16,28  64  قبلي/وإناث 
  غير دالّ  0,087  1,657  1,361
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يبيمتوسط درجات المجموعة التجريبي ومتوسط  ) 16,28(ة البالغ ن الجدول السابق أن
 ت  كما أن،لفرق ينعدم ويكاد ا،متقاربان) 15,09(المجموعة الضابطة البالغ 

 ومستوى الدلالة ،)1,657(ة البالغة  أصغر من ت الجدولي) 1,361(المحسوبة والبالغة
 .)0,05(أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في البحث والبالغ) 0,087(المحسوبة البالغ 

ة بين متوسطي لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي :القائلة) 1( تقبل الفرضية :القرار
ودرجات طلبة المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً(ة ات طلبة المجموعة التجريبيدرج

؛ ولذلك فإن فؤ المجموعتين على تكا، وهي تدلّ/القبلي/في الاختبار) ذكوراً وإناثاً(
الفروق التي ستظهر في الاختبار التحصيلي/البعدي /ق بعد الانتهاء من الذي سيطب

قة تمثيل طري(بــ قة لمتعلّر العوامل ا تفس، والحال والتمييزاالمستثنى بإلّتعلّم دروس 
   .)الأدوار

في ظروف ) تمثيل الأدوار( وفق طريقة البرنامجذت دروس  نُفّ:تنفيذ الدروس
مدرسية وصفّيمدرسة  لتوزيع الدروس المعتمد في كلّة في إطار الجدول الأسبوعي 

درس ل حصتين درسيتين لكلّأي بمعد ،)ةالحلقة الثاني( من مدارس التعليم الأساسي 
 ست البرنامجب تنفيذ دروس فتطلّ ،)، والتمييزالاستثناء بإلا، والحال(من دروس
ة لإناث المجموعة  درسيحصصوست  ة،ة لذكور المجموعة التجريبي درسيحصص
ين  في الشعبتين الضابطتالدروس نفسها، وفي خلال ذلك كان يجري تنفيذ ةالتجريبي
والانتقال  باحثة في استخدام تقنيات التعليم،عت الوقد نو ،)لةالمعد( ريقة المتبعةبالط

كتبت عليها  ،ا استدعته مشاهد الدرس من بطاقاتبمرونة من تقنية إلى أخرى حسب م
ة التي بدورها كتبت العبارات التي يدور الحوار حولها للوصول إلى القاعدة الجزئي

وحاسوب محمول  ،)فيديو(  للتصويرآلةو ،ق على السبورةلتعلّ ؛ةاقة كرتونيعلى بط
موه من ؛ ليشاهدوا ما قد على الطلبةبآلة التصويرلعرض اللقطات التي أُخذت 

 عن بعض  الدرس بالردذلك، وكانت الباحثة تختم  ويستطيعوا الاستفادة من،عروض
  . حلّ الوظيفةف الطلبة وتكلّالاستفسارات،
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 البرنامجدروس  بعد الانتهاء من تدريس : البعدييليتطبيق الاختبار التحص-3
على /البعدي/ ثة الاختبار التحصيليقت الباحطب) ة والضابطةالتجريبي( للمجموعتين

قارنته بتحصيلهم ، وصيل الطلبة في نهاية الدراسة؛ للوقوف على تحأفراد المجموعتين
في الاختبار التحصيلي/جرى ، وقد بحث واختبار فرضياته عن أسئلة اللإجابة ل/القبلي

تطبيق الاختبار التحصيلي / البعدي / نة الدراسة بإشراف الباحثة على جميع شعب عي
ب الأسئلةفي تواريخ متقاربة منعاً لتسر.  

ة بين متوسطي درجات طلبة لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي:)2(اختبار الفرضية -
ذكوراً وإناثاً ( ة ة والمجموعة الضابطالمجموعة التجريبي (في الاختبار البعدي.  

دمته م ذاته الذي استخ الباحثة بتصحيح بنوده وفق السلَّ قامت، بعد الانتهاء من تطبيقه
في تصحيح الاختبار التحصيلي/راد المجموعة كان متوسط درجات أف، /القبلي

من  ةة التجريبيومتوسط درجات أفراد المجموع) 20,21( الضابطة من الجنسين
، أما متوسط الدرجات لكلّ شعبة على )الغياب(وذلك بعد استبعاد ) 23,39(الجنسين 

  : )9( فكانت كما هي في الجدول ،حدة

  )9(الجدول 

  )ةالضابطة والتجريبي(مجموعتين متوسطات درجات الطلبة في شعب ال
               الإناث                الذكور        الجنس

  الضابطة  ة التجريبي  الضابطة   التجريبية        المجموعة
  22,1  24,7  18,4  22,3  متوسط الدرجات من مئة

ت(قت الباحثة اختبار  كما طب (ة ستودنت على المجموعة التجريبي)ًذكوراً وإناثا (
لحساب دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابيين ) ذكوراً وإناثاً( والمجموعة الضابطة
 فحصلت على المعطيات ،)البعدي (يهما في الاختبار التحصيليلدرجات كلّ من شعبت

الرقمي10(نة في الجدول ة المبي(:  
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  10الجدول
 :تينلمجموع ل البعديلة في الاختبار التحصيليت المحصالفرق بين متوسطي الدرجا

الضابطةو   ة التجريبي.  
) ت (   التباين  المتوسط  العدد  المجموعة

  المحسوبة
) ت ( 
  وليةالجد

مستوى 
  الدلالة 

دلالة 
  الفرق

حجم 
  الأثر

 اًذكور(ضابطة 
  289,56  20,3  61  بعدي)اًوإناث
اًذكور(ةتجريبي 
  254,74  23,3  65  بعدي) اًوإناث

3,236  1,65  0,0007  
 دالّ

لصالح 
ةالتجريبي  

0,20  

متوسط درجات المجموعة الضابطة البالغ يبي من أقلّ ) 20,3( ن الجدول السابق أن 
 وهذا الفرق،)البعدي(في الاختبار ) 23,3( ة البالغدرجات المجموعة التجريبيمتوسط 

) ت(أكبر من ) 3,236(المحسوبة والبالغة ) ت( لأن ة؛ لصالح المجموعة التجريبيدالّ
من أقلّ)0,0007(، وقيمة مستوى الدلالة المحسوبة البالغة)1,657(ة البالغة الجدولي 

  ). 0,05( لالة المعتمد في البحث والبالغدقيمة مستوى ال
ة بين متوسطي لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي:القائلة) 2( ترفض الفرضية:القرار

موعة الضابطة في الاختبار والمج) ذكوراً وإناثاً(ة درجات طلبة المجموعة التجريبي
البعدية بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجر؛ لوجود دلالة إحصائية لصالح يبي

المجموعة التجريبيا يدلّة، مملأدوار في تدريس القواعد ة طريقة تمثيل ا على فاعلي
وتقبل الفرضية البديلة،ةالنحوي:ي درجات متوسطة بين يوجد فرق ذو دلالة إحصائي

في )ذكوراً وإناثاً(والمجموعة الضابطة)ذكوراً وإناثاً(ةطلبة المجموعة التجريبي
  . ديالاختبار البع

تطبيق الاختبار التحصيلي بعد مضي:لالمؤج شهر كامل على الاختبار التحصيلي  
قامت الباحثة بإعادة تطبيق الاختبار التحصيالبعدي لينة بمجموعتيها على شعب العي 

)يعرف هذا الاختبار بالاختبار التح)ة والضابطةالتجريبي ،صيلي /لوقوف ل/ لالمؤج
نة الدراسة بالمعلومات التي درسوها، ومدى ثبات هذه ة عيعلى مدى احتفاظ طلب

قامت الباحثة مباشرة  .زمنية المشار إليها على تعلُّمهاالمعلومات بعد انقضاء المدة ال
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 القبلي/ م التصحيح الموحد للاختبار التحصيليبتصحيح بنود هذا الاختبار مستعينة بسلَّ
جموعة فكان متوسط درجات الم ،/والبعديدرجة، )33,3( ة من الجنسينالتجريبي 

درجة بعد استبعاد ) 19,2(ومتوسط درجات المجموعة الضابطة من الجنسين
  ) 11(نه الجدول  شعبة على حدة يبي، ومتوسط الدرجات لكلّ)الغياب(

  )11(الجدول
ة والضابطة في الاختبار التجريبي:رجات كلّ شعبة من شعب المجموعتينمتوسط د

الالتحصيلي لمؤج.  
              الإناث             الذكور  الجنس

  ضابطة  ة تجريبي  ضابطة  ةتجريبي  المجموعة
  21,2  24,4  17,1  22,2  متوسط الدرجة من مئة

ة بين متوسطي درجات  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي:)3(اختبار الفرضية -
في ) ذكوراً وإناثاً(ضابطة ودرجات المجموعة ال) ذكوراً وإناثاً(ة المجموعة التجريبي
لالاختبار المؤج.  

)  اً وإناثاًذكور(ة ستودنت على المجموعتين  التجريبي) ت(قامت الباحثة بتطبيق اختبار 
ين لدرجات كلّ لحساب دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابي) اً وإناثاًذكور(والضابطة 

مجموعة منهما في الاختبار التحصيلي/ فحص،/لالمؤج ة لت على المعطيات الرقمي
12(نة في الجدول المبي(.  

  )12(الجدول 
  /لالمؤج/  المحصلة في الاختبار  حساب الفرق بين متوسطي الدرجات
ة والمجموعة الضابطةللمجموعة التجريبي  

ت   التباين  المتوسط  العدد  المجموعة
  المحسوبة

ت 
  الجدولية

مستوى الدلالة 
  حجم  دلالة الفرق  المحسوبة

  ثرالأ
اًذكور(ةتجريبي 
  276,50  23,3  65  لمؤج) اًوإناث

ضابطة 
) اً وإناثاًذكور(

لمؤج  
61  19,2  352,05  

 لصالح دالّ  0,00007  1,65  3,92
0,33  ةالتجريبي  
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متوسط درجات المجموعة التجريبي البالغ    )ذكوراً وإناثاً( ةيظهر الجدول السابق أن
) 19,2(البالغ) ذكوراً وإناثاً (لمجموعة الضابطة أكبر من متوسط درجات ا) 23,3(

) ت(ة؛ لأن  لصالح المجموعة التجريبي وهذا الفرق دالّ،/لالمؤج/في الاختبار 
وأن مستوى الدلالة ) 1,65(ة البالغةالجدولي) ت(أكبر من ) 3.92(المحسوبة البالغة 
في البحث والبالغ أصغر من مستوى الدلالة المعتمد ) 0,00007(المحسوبة البالغ

ة بين لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائي:القائلة) 6(ذا ترفض الفرضية ؛ وله) 0,05(
ودرجات المجموعة الضابطة ) ذكوراً وإناثاً(ة متوسطي درجات المجموعة التجريبي

يوجد فرق ذو دلالة ( : وتقبل الفرضية البديلة،/لالمؤج/في الاختبار ) وإناثاًذكوراً (
ة إحصائيودرجات ) ذكوراً وإناثاً(ة بين متوسطي درجات المجموعة التجريبي

 وهذا يبين أن الطلبة الذين ،/لالمؤج/في الاختبار ) ذكوراً وإناثاً(المجموعة الضابطة 
الأدوار استطاعوا الاحتفاظ بقدر أكبر من تمثيل بطريقة البرنامج  دروسدرسوا 

د ا يؤكّمم ) لةالمعد( بالطريقة الشائعة ذاتهاالدروس المعلومات من الطلبة الذين درسوا 
   .في تعلّم النحو) تمثيل الأدوار( طريقة أثر

   :من النتائج التي توصل إليها البحث ما يأتي
1-درجاتومتوسط) 16,28(ة البالغ تقارب متوسط درجات المجموعة التجريبي  

تقبل و ،ختبار القبلي في الا ويكاد الفرق ينعدم،)15,09(المجموعة الضابطة البالغ 
  ).1(الفرضية 

2-تفو ق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي.  
3-للمجم بلغت قيمة حجم الأثر في الاختبار البعدي ة من الجنسينوعة التجريبي 

 على أثر البرنامج في تحصيل الطلبة؛ لذلك  ترفض الفرضية  وهذا يدلّ،)0,30(
)2.(  

  .لالمؤجفي الاختبار على المجموعة الضابطة  ةقت المجموعة التجريبيفو ت-4
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5-من الجنسين في الاختبار  ةبلغت قيمة حجم الأثر عند طلبة المجموعة التجريبي
وهذا دليل على أثر البرنامج في زيادة مستوى التحصيل عند ،)0,33( لالمؤج 

ة وقدرتهم على الاطلبة المجموعة التجريبينة ؛ لذلك حتفاظ بالمعلومات لمدة معي
  .)3(ترفض الفرضية 

  :ما يأتيبفي ضوء النتائج السابقة  الباحثة توصي :التوصيات والمقترحات

 .ةفي تدريس القواعد النحوي) تمثيل الأدوار( استخدام -1

2-وتهتم ،الة التي تعتمد مشاركة الطالب وتفاعله بالدرساستخدام طرائق التدريس الفع 
  .رغباته وميوله في استقبال المعلومات والمعارفب

 من  الأخرى،العربية اللّغةريس مهارات ة لتددراسة تصميمي-: إجراءوتقترح الباحثة 
  . تمثيل الأدواربطريقة.).الإملاء ، والقصة،القراءة (:مثل
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  المراجع                                       

  :لعربيةا اللّغة المراجع ب–أ 
 ،الطبعة الثانية  ،المعجم المسرحي،)2006( حنان قصاب ، وحسن، ماري،لياسإ -

 . لبنان ناشرون،بيروت

أسس  ،)2000( علي أحمد ، وشعبان، عبده، ترجمة الراجحي،دوجلاس.هـ،براون -
 .العربية دار النهضة ، بيروت،، وتعليمهااللّغةتعلّم 

عبد  ،وعدس عبد االله زيد، مة الكيلاني،ترج ،إليزابيت ،جني وه،روبرت ثورندايك، -
  . مركز الكتب الأردني،القياس والتقويم في علم النفس والتربية،)1986( الرحمن

 الطبعة الثالثة، منشورات ،مناهج البحث التربوي، )1992( الجيوشي، فاطمة -
 .جامعة دمشق

ينوى  ندمشق، ،)1997(مقدمة في الإحصاء التطبيقي،درويش،رمضان محمد-
 للدراسات والنشر والتوزيع

لإملاء في مرحلة التعليم دراسة تقويمية لمنهج ا ،)2006( ، شهرزادسعيد -
جامعة  -التربية  كلية - غير منشورة ماجستيررسالة ، )الحلقة الثانية( الأساسي
  .دمشق

 . منشورات جامعة دمشق، أصول التدريس،)2009( سليمان، جمال -

 منشورات جامعة ،العربية اللّغةفي طرائق تدريس ، )1988 ( محمود أحمد،السيد -
 .دمشق

الدار المصرية  ، بين النظرية والتطبيقالعربية اللّغةتعليم ،)1992(، حسن شحاتة -
   .اللبنانية

الدار المصرية القاهرة، في العالم العربي، أساسيات التدريس الفعال ،)1997 (
  .اللبنانية
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فاعلية لعب الأدوار في إكساب خبرات اجتماعية " ، )1999(يا ، رانصاصيلا -
 .دراسة مقدمة لنيل درجة الماجستير في التربية في جامعة دمشق"  للأطفال 

مفهومه، أسسه، ( المحتوى في العلوم الإنسانية تحليل،  )1987 (رشدي  طعيمة،-
  .دار الفكر العربي،القاهرة، )استخداماته

 دار ،،  القاهرة نظريات وتجارب، في التعليم العامةالعربي اللّغةتدريس ، )2001( 
 .الفكر العربي

الإحصاء في التربية وعلم النفس مع تطبيقات ،)2009(، محمودطيوب -
  .جامعة تشرين،SPSSحاسوبية

بيروت،دار العلم ،ةأسس البحث العلمي في العلوم السلوكي،)1979(فاخر   عاقل،-
 .للملايين

 مؤسسة ، بيروت،العربية اللّغةاهات حديثة في تدريس اتج، ) 2002(  سام،عمار -
 .الرسالة

  . المكتبة العصرية، بيروت،العربيةجامع الدروس ، )1994( مصطفى ،الغلاييني -
أثر طريقة التمثيل في تحصيل الصف  ،)1995( ، عوني وكرومي،ابراهيم ،القاعود -

ة الاجتالخامس واتجاهاتهم نحو البيئة في مبحث التربيجامعة إربد ،ةماعي ،
 .اليرموك

 منشورات جامعة ،أصول التدريس، )1996(  يونس، وناصر، فخر الدين،القلا -
  .دمشق

، الطبعة ة الحديثةالتقويم والقياس في التربي، )2003( امطانيوس ، مخائيل- 
 . منشورات جامعة دمشق،الرابعة

 دار الفكر ،القاهرة، تدريس فنون اللّغة العربية، )1991( علي أحمد ، مدكور-
 .العربي
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 لنتائج تحصيل الطلاب بعد تحليليةدراسة ، )1981( نظيرة جعفري ،مصري -
 . مكتبة الخنساء، دمشق،دراسة النحو مدة ثماني سنوات

ة  الأسس النظري،ة التعلم والتعليمسيكولوجي، )2006( سامي محمد ،ملحم -
ان، ةوالتطبيقيوزيع دار المسيرة للنشر والت،عم.  
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     from five classrooms using drama.Research in Drama 
     Education,7(1),61-79 
    htt://reading.indiana.edu/ieo/digests/d187.html 
    12/3/2009 

2-Ping-Yun Sun, 2008, Using Drama and Theater to 
      Promot Literacy Development:Som Basic Classroom 
      Application 
        htt://reading.indiana.edu/ieo/digests/d187.html 
      12/3/2009 
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