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أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب 
بالمجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى 

   الصف السابع في مبحث الجغرافيا في الأردنتلاميذ
   

  رائد المواجدةالسيد     الدكتور محمد داود المجالي
  كلية العلوم التربوية

   الأردن-جامعة مؤتة 
  

   الملخص
  

ة إلى معرفة أثر التعلّم المحوسـب الفـردي والـتعلّم المحوسـب             هدفت هذه الدراس  
 الصف السابع في مبحـث  تلاميذبالمجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى       

  . الجغرافيا في الأردن
ولتحقيق هدف الدراسة عمل الباحثان على إعداد برمجية تعليميـة محوسـبة لوحـدة              

واسـتخدمت  .  الصف السابع، وفق أسلوبي التعلّم     /مشكلات بيئية من كتاب الجغرافيا      
الدراسة اختبار تورانس للتفكير الإبداعي وتم تطبيق الاختبار قبـل التجربـة وبعـدها      

  :وكشفت نتائج الدراسة عن الآتي
 فـي تنميـة مهـارات       )α=0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         -1

تعزى لأسلوب التعلّم   ) والإبداع الكلي الطلاقة، المرونة، الأصالة    (التفكير الإبداعي 
 .ولصالح التعلّم المحوسب بالمجموعات
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أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب وجود فروق ذات دلالـة    -2
 في تنمية مهارتي الطلاقة والأصـالة       )α≤0.05(إحصائية عند مستوى    

 .لصالح مجموعة التلميذات) تلميذة/ تلميذ(تُعزى للجنس  

 في تنمية مهـارات  )α=0.05(روق ذات دلالة إحصائية عند مستوى     عدم وجود ف   -3
 .تعزى للجنس ) الطلاقة، المرونة الأصالة والإبداع الكلي(التفكير الإبداعي

 في تنمية مهـارات  )α=0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        -4
 .التفكير الإبداعي الكلي تعزى للتفاعل بين أسلوب التعلّم والجنس

العمل علـى  ب اًوقد أوصت الدراسة بإيلاء التعلّم المحوسب بالمجموعات عناية واهتمام     
  . تعميمه في الميدان التربوي
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  : المقدمة
يشهد العالم اليوم تطوراً كبيراً وتقدماً سريعاً في مجالي العلم والتكنولوجيا، ويلاحظ أن 

 دم الدول النامية في هذا المجال بشكل بطيء،الدول المتقدمة تخطو خطوات سريعة بينما تتق

مما أدى إلى زيادة الفجوة العلمية والتكنولوجية بينهما، وهذا التقدم العلمي والتكنولوجي الذي 
يشهده عصرنا الحالي هو نتيجة للثورة العلمية الناجمة عن الانفجار المعرفي، والانفجار 

صرة تتسم بالثورة العلمية التكنولوجية، السكاني، حيث أصبحت الحضارة الإنسانية المعا
 الحاسوب تقنية تختلف عن إذ إنوتسمى هذه الفترة من هذا العصر بعصر الحاسوب، 

جميع التقنيات، حيث طُور ليسهل أعباء الإنسان العقلية والجسدية بينما طورت بعض 
  ).76، 1997القضاة، (التقنيات الأخرى لتسهل أعباء الإنسان الجسدية 

 إذ إنمجال الحاسوب في التربية مجال واسع يحدث التطور فيه بخطـوات هائلـة ،       و
التطور في ميدان الحاسوب التعليمي سريع ومذهل، ومن الصعب ملاحقة الجديد فيه،            

ننا لا نستطيع أن نتنبأ بمـا سـيجد فـي هـذا الميــدان         إولا نجاوز الحقيقة إذا قلنا      
  ).34، 2002الفار،(

اهتمام متزايد من صانعي القرار على المـستويات المختلفـة فـي       حظي هذا التطور ب   
العديد من دول العالم، لِما له من دور عظيم وفاعلٍ في تطوير النظام التعليمي وتحسين       
أدائه في كافة جوانبه، وتطبيقاته المتداخلة التي يؤثر بعـضها فـي بعـضها الآخـر                

  ).65، 1997المشيقح،(

أن تطبيقات الحاسوب التعليمية تطورت وأصبحت      ) 44-36 ، 1992(وتؤكد خصاونه 
حقيقة نلمس آثارها في العالم، وقد تمثلت هذه التطبيقات في الحاسوب كمادة تعليميـة،             
وكنظام إداري في التعليم، ثم كوسيلة تعليمية تحظى باهتمـام البـاحثين والمـربين،               

 تُسهم في تطوير نظـام      لاستخدام هذه التكنولوجيا المتطورة في التعليم بأساليب جديدة       
  .التعليم والتعلّم
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أما الحديث عن التعليم المدار بالحاسوب، فيعد الحاسوب من أقـوى الأنظمـة التـي               
طُورت في مجال التعلّم الفردي، وفي رأي الكثير من الباحثين فقد أحـدث الحاسـوب            

يـستخدم مـع    تغيراً قوياً في مجال التعليم والتدريب، فهو أشبه بثورة تعليمية ناجحة            
  ).98، 1994الينجتون،(المجموعات الكبيرة والصغيرة، والتعلّم الفردي

ويعد استخدام الحاسوب في العملية التعليمية أنسب الطرائق، وأكثرها طواعية لتنفيذ 
استراتيجيات التعلّم الفردي، إذ يتحمل المتعلّم مسؤولية تعلّمه، وذلك وفقاً لقدراته 

  .)44، 1989حمدي،( يناسبهوإمكاناته والوقت الذي

وعلى الرغم من شيوع فكرة استخدام الحاسوب كنمطٍ من أنماط تفريد التعلـيم، إلاّ أن             
هناك دراسات أثبتت فاعلية استخدام الحاسوب بطريقة التعلّم بالمجموعات وأثره فـي            

 (Xin,1999,1-21) (Hazelbaker,1998,30-53):التحصيل كالدراسات التـي قـام بهـا   
  ).114-2000،71الهرش ومقدادي،) (75-2000،1الزعبي،) (129-1 ،2001هديب،(

لبحث في فاعلية طريقة التعلّم بالمجموعـات باسـتخدام         لولعل ما دفع هؤلاء الباحثين      
ثر استخدام الحاسوب كطريقـة فرديـة مثـل         إالحاسوب نتيجة ما نجم من مشكلات       

  ).12، 1999فى،مصط(الشعور بالوحدة والملل والإحباط والخوف من الفشل 

وعلى الرغم من وجود هذه الدراسات التي بحثت في التعلّم الفردي والتعلم بالمجموعات 
باستخدام الحاسوب إلاّ أن هذه الدراسات ركّزت على متغير التحصيل كمتغيـر تـابع              
بالدرجة الأولى، غير أن التربية الحديثة تركز على قضايا أكثر أهمية من التحصيل مثل 

 وتنميته لدى المتعلم، فالإبداع يظهر التميز الذي حـصل عليـه الإنـسان دون       الإبداع
الكائنات الأخرى، من أجل التقدم والنمو وحل المشكلات، لذلك ازداد الطلب على العقل   

  ).104، 2003الهويدي وجمل،( المبدع لمواجهة التكنولوجيا المتقدمة

ات المجتمع، وعلى رأسها المؤسسات إن تنمية الإبداع ومهاراته مسؤولية كلُّ مؤسس
 يمكن أن يتم من خلال التلامذةالتربوية والتعليمية، فمن المعلوم أن تنمية التفكير لدى 
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المناهج الدراسية المختلفة، أو من خلال البرامج التدريبية المستقلة عن المناهج الدراسية، 
، إذا التلامذةشكلات لدى التي تُسهم في تنمية مهارات التفكير والقدرة على حلّ الم

 اللازمة، فالمهارات الإبداعية موجودة عند تلتدرب عليها الإمكانااتوافرت لتدريسها أو 
كل تلميذ وبنسب متفاوتة، وهي بحاجة إلى التنمية والتدريب لكي تتقد، كما أن النمطية 

ذ ياد تلامق تلك المهارات، ولا تؤدي إلى إعدوع الأساليب التعليمية تُوقفْ أو تفي
يمتازون بالإبداع، قادرين على الإنتاج الفكري المتنوع والجديد الذي تحتاج إليه التنمية 

  ).111،  أ 2002 ، جـروان(الشاملة لمجتمع القرن الحادي والعشرين
إن قوة وإمكانية الحاسوب وما يرتبط به من تكنولوجيا حديثة فـي اسـتثارة الإبـداع              

صبح مسألة في غاية الأهمية، نظراً لصعوبة الاسـتمرار         مسألة واضحة، ويتوقع أن ت    
في التقدم التكنولوجي بدونه، في حين انتشر الوعي بالحاسوب بين الناس، وتُعد تنميـة     

  ).93، 2002حسين،(الإبداع باستخدام الحاسوب من أهم معالم الألفية الثالثة
ي في تقاطع لظـاهرتين  وتندرج دراسة أثر استخدام الحاسوب في تنمية التفكير الإبداع     

اثنتين برزتا في أواخر القرن العشرين الأولى منهما في الثورة العلمية والتكنولوجيـة،          
  ). 46، 1999شهاب،(والثانية الأهمية المتميزة التي احتلها الإبداع في عالم سريع التغير

  :دراسةمشكلة ال
تعليم، ويدعو هذا التوجه تمضي وزارة التربية والتعليم في الأردن قُدماً نحو حوسبة ال

الباحثين في المجال التربوي إلى إجراء البحوث والدراسات من أجل تحديد فاعلية 
  . التعلم المحوسب مقارنة بغيره من الطرائق والأساليب الأخرى

ويحتل الإبداع أيضاً أهمية واضحة في حياة الفرد والمجتمع، ذلك أن الإبداع عامل 
ممثلة في وزارة (سان وتقدمه، وهنا يقع على عاتق التربية مهم من عوامل تطور الإن

عبء بيان أي طرائق التعلّم وأساليبه ) التربية والتعليم والأكاديميين المتخصصين
  .أفضل في تنمية مهارات التفكير الإبداعي
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ن في اإن أسلوبي التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات مختلف
اءات وكلٌ منهما يزعم أنه ذو أثر ايجابي في تنمية مهارات التفكير المظهر والإجر

الإبداعي، فأي الأسلوبين يتفوق على الآخر؟ من هنا يتعين تحديد مشكلة الدراسة بأنها 
تسعى إلى معرفة أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات في 

 الصف السابع الأساسي في مبحث تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى تلامذة
  : الجغرافيا من خلال الإجابة على السؤال الآتي

ما أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات في تنمية مهارات "
  ؟"التفكير الإبداعي لدى تلامذة الصف السابع الأساسي في مبحث الجغرافيا 

  :فرضيات الدراسة
 اتارـة مهـفي تنمي )α≤0.05( إحصائية عند مستوى لا توجد فروق ذات دلالة -1

محوسب /فرديمحوسب (التعلّم زى لأسلوب ـي تعـير الإبداعـالتفك
  ).مجموعات

 اتفي تنمية مهار) α≤0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   -2
 ).تلميذة/ تلميذ (للجنس التفكير الإبداعي تعزى 

 اتفي تنمية مهار )α≤0.05(ية عند مستوى لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ  -3
محوسب /فرديمحوسب (التعلّم التفكير الإبداعي تعزى للتفاعل بين أسلوبي 

  . والجنس) مجموعات
  :ا ومبرراتهلدراسةأهمية ا

  :لآتية اسوغاتماليستند القيام بهذه الدراسة إلى 

فاعلية أكثر ) محوسب مجموعات/محوسب فردي(بيان أي الأسلوبين المستخدمين  -1
  .في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى تلامذة الصف السابع في الأردن
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) إدارة التدريب(إمكانية أن يستفيد منها المعنيون في وزارة التربية والتعليم  -2
من الوحدة المصممة  من خلال الاستفادة) وإدارة المناهج والكتب المدرسية(

 . في الميدان التربويوالأساليب المستخدمة والعمل على تطويرها

  :محددات الدراسة
هناك عدد من المحددات التي يمكن أن تقلل من إمكانية تعميم نتائج هذه الدراسة وهي 

  : كالآتي
اقتصرت هذه الدراسة على عينة من تلامذة الصف السابع الأساسي في مدرستين  -1

بي وهذا يعني من المدارس التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة المزار الجنو
أن النتائج ستقتصر على المجتمع المشابه، مما يعني الحذر عند تعميم نتائج هذه 

  .  الدراسة
اقتصرت هذه الدراسة على وحدة دراسية من كتاب الجغرافيا وهي وحدة  -2

 . مما يحد من تعميم النتائج على موضوعات دراسية أخرى" مشكلات بيئية"

من اختبارات تورانس للتفكير " أ"لألفاظ اقتصر اختبار تورانس على صورة ا -3
 .الإبداعي، وهو من الاختبارات المقننة للبيئة الأردنية

  :التعريفات الإجرائية
  : سيكون لهذه المصطلحات أينما وردت داخل الدراسة المعاني التالية

هو تقنية حديثة يستخدم فيها التلامذة الحاسوب كوسيلة : التعلّم المحوسب -1
 تعلّمية، بحيث يتعلمون فيها محتوى تعليمياً معيناً، ويكون اتصال تعليمية

  . المعلم مرشداً وموجهاً للتلميذيبقىالمتعلم هو محور العملية التعليمية و
هو عملية تنفيذ محتوى معين باستخدام الحاسوب : التعلّم المحوسب الفردي -2

ويختصره وفق قدرات التلميذ الذاتية، بحيث يوفر الوقت ) برمجيات الحاسوب(
ويراعي الفروق الفردية بين التلامذة، ويتم ذلك عن طريق توفير جهاز 

 .حاسوب لكل تلميذ بحيث يعمل كل تلميذ على حده
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هو عملية تنفيذ محتوى تعليمي معين باستخدام : التعلّم المحوسب بالمجموعات -3
عن طريق تقسيم التلامذة إلى مجموعات بحيث ) برمجيات الحاسوب(الحاسوب 

تلامذة، ) 3( لكل مجموعة جهازها الخاص، بمقدار جهاز حاسوب واحد لكليكون
على أن يتم تقسيم المهمات بين تلاميذ المجموعة الواحدة ويتفاعل تلامذة 

 .المجموعة مع بعضهم بعضاً، وكذلك مجموعات الغرفة الصفية ككل

علم على هي عملية تنشيط للعمليات العقلية، بحيث نساعد المت: التفكير الإبداعي -4
تمثل موقف معين، ثم تقديم استجابات وأفكار جديدة وغير مألوفة، تمتاز 

  .بالطلاقة والمرونة والأصالة

وسيتم قياس هذه القدرات بعلامة التلميذ الكلية والفرعية على أبعاد اختبار تورانس 
  :  وتتمثل هذه الأبعاد في )أ(تفكير الإبداعي صورة الألفاظ لل

 في عدد الإجابات المحتملة للموقف المثير في وحدة زمنية  الطلاقة وتتمثل- أ
  .ثابتة

 المرونة وتتمثل في تنوع الإجابات المحتملة للموقف المثير في وحدة -ب
  .زمنية ثابتة

 الأصالة وتتمثل في عدد الإجابات الجديدة والفريدة في نوعها للموقف -ج
  .المثير في وحدة زمنية ثابتة

جموعة الإجراءات التي يقوم بها معلمو الجغرافيا داخل م: الطريقة الاعتيادية -5
الغرف الصفية، تعتمد على الوسائل المتاحة، وتستخدم مذكرات تحضير ويسود 

 .استخدامها في مدارسنا

التعليم في الأردن يقسم إلى مرحلتين الأولى هي : الصف السابع الأساسي -6
تمتد المرحلة الأساسية إلى المرحلة الأساسية والثانية هي المرحلة الثانوية، و

عشر سنوات، والصف السابع هو السنة السابعة من المرحلة الأساسية، 
  .  سنة14و13 بينوتراوح أعمار التلامذة فيه 
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  : الإطار النظري
في ظل الانفجار المعرفي وتراكم المعلومات في شتى ميادين العلوم الطبيعية منها 

، لذا "عصر ثورة المعلومات" هذا العصر بـسميةهم إلى توالإنسانية إلى حد دعا بعض
قة ي إيصال المعرفة للنشىء بطريقة شائيقع قطاع التربية تحت مسؤولية كبيرة ه

وفاعلة، تحتّم بذلك دخول الحاسوب كتقنية استطاع التربويون تطويع ميزاته 
ه في  العملية التعليمية في مجالات متعددة، حيث يمكن استخداميتهوخصائصه لرفع كفا

  .إدارة التعليم أو كمصدر تعليمي أو في التدريس

  :استخدام الحاسوب في التعليم
يعد الحاسوب التعليمي من أبرز معطيات الثورة التكنولوجية في عـصرنا الحاضـر،             
ومن أكثرها تأثيراً في حياتنا وأوسعها انتشاراً في كافة مجالات الحياة، فقد أسهم فـي               

جانباً من جوانب الحياة إلاّ وشارك فيه بتطبيقاته العديـدة          تطور الحياة بحيث لم يترك      
والمتنوعة، وقد انتشرت استخدامات الحاسوب في عملية الاتصال والتعلّم والمجـالات           
الاقتصادية والإدارية وغيرها، كما استخدم لأغراض البحث العلمي، وقد اسـتطاع أن            

 التربيـة، لـذا بـدأ التفكيـر         يحدث صدى هائلاً بين أوساط المربين عند إدخاله إلى        
باستخدام الحاسوب في العملية التربوية، أما الآن فقد انتشر الحاسوب في كثيـر مـن               

  ).74، 2002الفار،(المدارس وأصبح جزءاً مهماً من المنهج المدرسي

وقد أشارت الدراسات التربوية إلى أن انتشار الحاسوب بشكل فاعل في التعليم كان 
م، ومع استمرار التحسينات على خصائص هذه الأجهزة التي 1977منذ بداية عام 

دخلت إلى معظم المدارس في الدول المتقدمة، ودول العالم الثالث، فقد أثارت اهتمام 
أصبح الحاسوب يستخدم كأداة والمربين والعاملين والمهتمين بالشؤون التربوية، 

  ).16، 1998الحيلة،(تربوية في كثير من البلدان
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تربية والتعليم في الأردن من أوائل الذين تنبهوا لأهمية توظيف التكنولوجيا ووزارة ال
في التعليم والإفادة مما يتيحه الحاسوب من تطبيقات، فجاءت التوجهات والرؤى 
التربوية منسجمة مع ما فرضه التطور في وسائل الاتصالات والمعلومات، فبدأت 

ي وبشكل تدريجي حتى بات اعتبار الوزارة بإدخال الحاسوب في النظام التعليم
الحاسوب أداة رئيسة في التعلّم، فقد أصبح الحاسوب يدرس كمادة تعليمية في المراحل 
المختلفة من الصف السابع الأساسي وحتى نهاية المرحلة الثانوية، كما بدأت الوزارة 

يزياء، مشروع حوسبة مادة الف: أيضاً بمشاريع حوسبة عدد من المباحث الدراسية مثل
 الرياضيات، وكذلك مشروع حوسبة مادتي العلوم واللغة العربيةمادة ومشروع حوسبة 

  ).32، 2005الخطيب،(

 أن الحاسوب يسهل مهمات الإدارة المدرسية )(Nelson,1992, 68ويؤكد نيلسون
والصفية على حد سواء، وذلك بحفظ ملفات الطلبة التي تحتوي معلومات عنهم، كما 

 علامات الطلبة وحساب معدلاتهم، وقد دخل الحاسوب مؤخراً في مجال يمكنه حفظ
عمل الامتحانات، حيث يقوم بتسجيل استجابات المتعلم وتخزينها وتقويمها ومن ثم 

  .إعلان نتيجته

  ) : Computer Assisted Instruction( التدريس بمساعدة الحاسوب

 كوسيلة اتصال تعليمية وكان لاقى الحاسوب في البداية عدم استحسان في استخدامه
 المعلمين أنه تم تعليم أجيال كثيرة دون استخدام هذه الآلة وأنه ليس هناك داعٍ مسوغ

وسرعان ما تغيرت وجهة نظرهم وأصبحوا مقتنعين بنجاح الحاسوب . لاستخدامها
والحاسوب كوسيلة اتصال تعليمية ينفرد  اتصال تعليمية داخل غرفة الصف،  كوسيلة

 تميزه عن سائر الوسائل الأخرى كالتلفاز والأفلام السينمائية في قدرته على بخصائص
التفاعل مع المتعلم وقبول استجاباته، كما يعمل على توفير الوقت ويخلق مثيرات 

 وتعزيز دافعيتهم للتعلم التلامذةه على تحسين تحصيل وتعزيزات للمتعلم، وأثبت قدرتَ
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)Bailey,1987, 87( .ا ستخدام الحاسوب كوسيلة اتصال تعليمية لم ينتشر بعد إلاّ أن
  .بشكل واسع، لارتفاع تكاليفه، من تجهيز مختبرات وشراء أجهزة وتصميم برمجيات

  :مواصفات البرمجيات التعليمية الجيدة
   :  مواصفات البرمجية التعليمية بما يأتي(Hannafin & Peck,1988)يلخص 

  .حددة وواضحة يسهل قياسهالأهداف بعبارات سلوكية متُصاغ ا -1

ت والأشكال اصومثيرات لجذب انتباه المتعلم من خلال الأالبرمجية على تحتوي  -2
 .والألوان

 .من الحشو اللغوي الذي يؤدي إلى الملل البرمجية تخلو  -3
 .تساعد على تفعيل دور المتعلم من خلال الأمثلة والأسئلة الواردة  -4
 .العرض والتنقل بين عناصر البرمجية التحكم فيها من خلال متعلمتُتيح لل -5

 . من الأهداف التعليميةاً ومنبثقاً ومستمراًيكون التقويم متنوع -6
 .تحتوي على تعزيز وعقاب مناسبين -7
 . تُتيح للمتعلم فرصة المشاركة والتفاعل الإيجابي مع مادتها المعروضة -8
 . تكون خالية من أي تحيز لعرق أو جنس أو لون -9

   : م الفرديالتعلّ 
ظراً لِما يشهده العصر الحالي من انفجار معرفي وتكنولوجي وسكاني، وما فرضه ن

 أو على - لكثرة ما يحتاجه من معلومات -ذلك من أعباءٍ سواء على مستوى الفرد
مستوى الدولة، ولكثرة الراغبين في التعلّم، فإن الحاجة باتت ملحة أكثر من ذي قبل 

 الأساليب التعليمية التي ظهرت لتواكب متطلبات هذا إلى التعلّم الفردي الذي يعد أحد
فلم يعد مفهوم التعلّم كماً معيناً من المعلومات التي تُحشى ). 16، 1994حسن،( العصر

بها عقول المتعلمين، بل أصبح يهدف إلى إكتساب الدارسين المهارات والقدرات التي 
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انية بأنفسهم، وبالتالي إمكانية تُمكِّنهم من الحصول على المعلومات والمعارف الإنس
  ).71، 1998جامل،(مواصلة العملية التعليمية اعتماداً على الذات 

لقد برز التعلّم الفردي كحاجة أساسية لتطوير التربية وفلسفة الحياة التربويـة الحديثة 
ويـرى روجرز ). 2004،47محمد،( دم التكنولوجيم والتقبسبب عصر العل

)Rogers,1984, 53 (هو من أصحاب المدرسة الإنسانية أن المعلم ما هو إلاّ وسيط و
يسهل عملية التعلّم للمتعلم، وأن التعلّم الجيد الذي يستند إلى الرغبات والاستعدادات 
والميول والقدرات هو أفضل تعليم كونه يعتمد ذاتية المتعلم الفرد وهدف التربية هو 

 تركيز العملية التربوية حول المتعلم تكوين الشخصية المتكاملة، ويرى كذلك ضرورة
ه محورها والمسيطر على متغيراتها وإعطاء الحرية للمتعلم في تقرير ما يريد أن إذ إن

  .يتعلمه
بينما يرى الاتجاه المعرفي أن التعلم الحاصل عن طريق الاستكشاف الموجه ذاتياً يعد 

لمفاهيم المعرفية ويواجه تعلماً له معناه الحقيقي كونه يشجع المتعلم على اكتشاف ا
المشكلات ويقوم بحلها من خلال نشاطه الذاتي سعياً للوصول إلى المعرفة من خلال 

  ).55، 2004محمد، (إشباع حاجاته واهتماماته 
الحاج ( المشــار إليه في هلقد تعددت تعريفات التعلّم الفردي ومنها مـا ذكره بياجي

ة إلى أهمية التعلّم الفردي في عملية ، فقد أشار بصورة واضح)323، 1988،عيسى
إنني مقتنع أن الشخص يستطيع أن يطور طريقة رائعة مساعدة في :" التعلّم بقوله

التعلّم، وذلك بإعطاء المتعلّم جهازاً ليجري عليه تجارب مما يمكِّنه من اكتساب أشياء 
  ".كثيرة بنفسه

 حيث وضح مفهوم التعلّم الفردي )103، 1997(وكذلك من التعريفات ما ذكره نشوان 
على أنه التعلّم المتمثل في تعديل سلوك المتعلّم نتيجة لاكتساب المعارف والمهارات 

من : العملية والاتجاهات والقيم عن طريق قيام المتعلّم نفسه بكافة متطلبات التعلّم
  .قويم الذاتيدراسة ذاتية وتنفيذ للأنشطة التعليمية والتعلّمية، والقيام بعملية الت
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فقد نظر إلى التعلّم الفردي على أنه أسلوب تعليمي يهدف ) 98، 1995(أما أبو دياك
إلى الاهتمام بالفرد المتعلم والتركيز عليه في عمليتي التعليم والتعلّم والعمل على 
تصميم برامج تعليمية لمجموعات من الأفراد تراعي ما بين المتعلمين من فروق 

 أنشطة تعليمية تساعد كل متعلم على بلوغ الأهداف التعليمية التي فردية، وكذلك وضع
  . تم وضعها، بالطريقة والسرعة المناسبة له

أن التعلّم الفردي بمساعدة الحاسوب يتسم بعدد من ) 18، 1996(ويذكر الحيلة
  :الخصائص يلخصها بالآتي

  .الحاسوب يسمح للتلميذ بالتعلّم حسب سرعته الخاصة -1
يستغرقه التلميذ في عملية التعلّم أقل في هذه الطريقة منه في الوقت الذي  -2

 .الطرائق التقليدية

 .الاستجابة الجيدة للمتعلم يقابلها تعزيز وتشجيع من قبل الحاسوب -3

 .يمكّن التلامذة الضعاف من تصحيح أخطائهم دون الشعور بالخجل من زملائهم -4

 .عل عملية التعلّم أكثر متعةيوفر الألوان والموسيقى والصور المتحركة؛ مما يج -5

الحاسوب يوفر تعلّماً للتلامذة بغض النظر عن وجود المعلم أو عدم وجوده وفي  -6
 .ون، وفي أي موقعؤأي وقت يشا

  : ن لعدد من تعريفات التعلّم الفردي استخلص مايلييومن خلال مراجعة الباحث

 ويشتمل على يرتكز التعلّم الفردي على الفرد كأساس في العملية التربوية، -1
الإجراءات التي تُعلم الفرد وفق إمكاناته وقدراته مع مراعاة الميول 

  .والاتجاهات
ن إيؤكد التعلّم الفردي المرور بالخبرات والشعور بالثقة في النفس، حيث  -2

 .المتعلم يلمس نتائج عمله بنفسه، ويتخذ القرار بإكمال التعلّم بنفسه

 . ومرشد للطالبدور المعلم في التعلّم الفردي موجه -3
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 .يحدد التعلّم الفردي أهدافاً تنسجم وقدرات الفرد وحاجاته -4

5- حل مشاكله بنفسه وبالطرائق المناسبة علىد التلميذيؤكد التعلّم الفردي تعو . 

يوفر التعلّم الفردي الوقت والجهد ويراعي الميول ويتلقى الإرشاد والتوجيه في  -6
 .جو بعيد عن الحرج

  :التعلّم بالمجموعات
التعلّم بالمجموعات إحدى طرائق التدريس التي جاءت بها الحركة التربوية المعاصرة، 
 والتي أثبتت البحوث والدراسات أثرها الإيجابي في التحصيل الدراسـي للتلاميذ

  .)64، 2002،مرعي والحيلة(

وقد تطور التعلّم بالمجموعات نتيجة تطور الفكر الإنساني ونجد بداياته في الفكر 
، بين "الديمقراطية والتربية" كتب جون ديوي كتاب 1916غريقي، غير أنه في عام الإ

فيه أن حجرات الدراسة يجب أن تكون مرآة تعكس ما يجري في المجتمع الأكبر، 
 إجراءات أكثر دقة لمساعدة 1960وبعد ذلك بسنوات طويلة طور هربرت ثيلين 

لمجال بحيث قدم أساساً تصورياً التلامذة على العمل في جماعات، وعمل في هذا ا
  ).88، 1999جابر،(للتطورات الجديدة في تعلم المجموعات 

يقوم التعلم بالمجموعات على ترتيب التلامذة في مجموعات وتكليفهم بعمل أو نشاط 
 المشاركين فيها التلامذةيقومون به مجتمعين، وتعود هذه الطريقة بالفوائد الجمة على 

تحقيق الذات، :  منهاالتلامذةد أكَّد الباحثون الفوائد التي يجنيها بصورة إيجابية، وق
 للتحدث في مواضيع ةتشكيل اتجاهات إيجابية مرغوب فيها، إتاحة الفرصة للتلامذ

مختلفة، كما أن التعليم يحدث في أجواء مريحة، خالية من التوتر، ترتفع فيها دافعية 
  ).77، 1998،سمارة ( إلى أعلى حد ممكنالتلامذة

 في التلامذةترتيب :" التعلم بالمجموعات على أنه) 64، 2002(ويعرف مرعي والحيلة
ن من أجل ـن متعاونيـ يقومون به مجتمعياً أو نشاطمجموعات، وتكليفهم عملاً



                رائد المواجدة  - المجالي داودمحمد               2012-الرابعالعدد -28المجلد - جامعة دمشقمجلة
 

 
  

329 

تحقيق هدف أو أهداف تعلّمهم الصفي بحيث ينغمس كل أعضاء المجموعة بتعلّم المادة 
  ".التعليمية

أن التعلّم بالمجموعات طريق تعلّم الفريق من خلال ) (Canton, 1989, 68ويرى كانتون
 يعملون في مجموعات لتحقيق أهداف وواجبات عديدة التلامذةاستراتيجية تجعل 

ومتنوعة، ويعد التعلّم من خلالها متعة، فكل عضو له دور معين، ولكل درس خطوات 
الراجعة المناسبة من قِبل المعلّم لكل تّباعها، كما يتم تقديم التغذية امحددة يجب 

  . مجموعة، ليتأكد من أن الأهداف قد تحققت
يعد التعلّم بالمجموعات صالحاً لجميع المراحل الدراسية وكافة التخصصات 
والمواضيع، ويعتمد نجاحه على توافر الحوافز عند الطلبة، كما أن التعلّم بالمجموعات 

علّم بالمجموعات بل يعتمد على كيفية تطبيق هذا لا ينجح بمجرد تطبيق فكرة الت
   ).Slavin,1991, 113(الأسلوب ومدى وعي من يطبقه بأبعاده 

 أن التعلّم بالمجموعات لا ينجح (Johnson et al 1993)  بينما يرى جونسون وآخرون
 في مجموعات حيث يجب على المعلمين أن يكونوا على وعي التلامذةبمجرد وضع 

 متعاونيين داخل التلامذةية تصميم المواقف التعليمية المطلوبة بشكل يجعل كامل بكيف
المجموعة، كما يجب مراعاة عدة عناصر مختلفة أهمها الاعتماد المتبادل بين أفراد 
المجموعة، ومسؤولية كل فرد ضمن المجموعة، ومسؤولية المجموعة، وتعزيز 

  . ا إلى ذلكالتفاعل بين الأفراد وتعلّم مهارات التفاعل وم
أما عن عدد أو حجم المجموعة المناسب فقد اختـلف التربويـون في ذلك فيـرى 

أن عدد أفراد المجموعة يراوح بين أربعة إلى ستة طلبة، بينما ) 26، 1996(الخليلي 
أن عدد أفراد المجموعة يتحدد تبعاً لأهداف الدرس، ) 39، 2003(يرى العيوني 

ام والمستويات، وعدد الطلبة في الصف، ومدى توافر وقدرات الطلبة، ونوعية المه
الإمكانات والأدوات اللازمة لإنجاح التعلّم بالمجموعات، وتكون بين ثلاثة إلى ستة 

  .طلبة
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  : ومن خلال مراجعة الباحث لتعريفات التعلّم بالمجموعات خرج بما يأتي

علّم الأكاديمي، يستهدف التعلّم بالمجموعات تحقيق تأثيرات تعليمية أبعد من الت -1
  .وخاصة تنمية وتحسين التقبل داخل الجماعة والمهارات الاجتماعية

التعلّم بالمجموعات يدخل المتعلمين في أجواء ممتعة ومريحة يستطيع المتعلم من  -2
 .خلالها التعلّم بشكل أفضل

 عليه القيام به في إطار المجموعة اًيؤكد التعلّم بالمجموعات أن لكل متعلم دور -3
 .حيث ينتهي العمل بكل متكامل من الإنتاجب

إلى أبعد من ذلك ) ملقّن(التعلّم بالمجموعات يخرج المعلم من الدائرة التقليدية  -4
 .بحيث يصبح موجهاً ومرشداً للمتعلمين

  :التفكير الإبداعي
شهد الأردن حركة قوية لتطوير نوعية التعليم في جميع مستوياته وتحسينها بوجه عام، 

تحقيق النهضة العلمية الحديثة، ورفع مستوى التعليم، وتؤكد فلسفة التطوير وذلك ل
التربوي في الأردن ضرورة توجيه العملية التربوية توجيهاً ينمي في شخصية المتعلم 

). 16، 1994وزارة التربية والتعليم،(القدرة على التحليل والتفسير والمبادأة والإبداع 
تنمية :  المناهج المدرسية في وزارة التربية والتعليمومن أبرز أهداف مشروع تطوير

  ). 44، 1994مسلـم،(مهارات التفكير العليا، وتنمية التفكير الإبداعي عند المتعلمين 
ويعد التفكير الإبداعي من الأهداف التربوية المهمة التي تسعى الدراسات الاجتماعية إلى 

من الوحدات التعليمية لتحديد أبرز تحقيقها، من خلال إتاحة الفُرص في كل وحدة 
القضايا والمشكلات البحثية فيها، وطرح الأسئلة، والبحث عن معلومات مختلفة، وتنظيم 

  ).88، 1991القاعود،(الأفكار واقتراح الفرضيات المناسبة واختبارها بطريقة فاعلة 
 ضوا في كتاباتهم لموضوع الإبداع أنمهارات ويرى كثير من الباحثين الذين تعر

الإبداع يمكن أن تتحسن بالتدرب والممارسة والتعلّم، عن طريق الفرص والمواقف 
المثيرة للتفكير، والتي تتطلب من التلميذ تشغيل ذهنه فيها لفهمها أو لحلّها أو إبداع 
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شيءٍ جديد منها، وذلك من خلال بناء برامج خاصة مستقلة عن المواد الدراسية تهدف 
 .)Diakiduy,1999, 69 ( ومهاراتهإلى تعليم الإبداع

، فهناك العديد من وتعددت من الناحية الاصطلاحية فقد اختلفت  تعريفات الإبداعأما
  :اقترحها الباحثون، وقد صنفت في أربعة محاور رئيسة هيالتي التعريفات 

  : المحور الأول
على أساس الإنتاج مفهوم الإبداع بناء )Product.( ريفات لمفهوم ظهر العديد من التع

 )Piers(الإبداع ضمن هذا المحور، ومن الذين عرفوا الإبداع ضمن هذا الإطار بيرس
نه بيرس إ  حيث يقول ،)1982،163( المشار إليهما في الدريني)Shtein(شتين و
القدرة على تجنب الروتين العادي والطرائق الاعتيادية في التفكير مع إنتاج جديد أو "

القدرة على إنتاج شيء " الإبداع  بأنه شتين، ويعرف". يذه وتحقيقهغير شائع يمكن تنف
. جديد ومقبول ونافع يحقق رضا مجموعة كبيرة من الأفراد في فترة زمنية محددة

 نيركزاومن خلال تعريفي بيرس وشتين السابقين تبين للباحث أن هذين التعريفين 
 .الةعلى بعض النواتج الإبداعية التي تتميز بالجدة والأص

  :المحور الثاني
يأتي مفهوم الإبـداع ضـمن هـذا        بناء على سمات الشخصية المبدعة      مفهوم الإبداع   

 ) 1987،81( المشار إليه في زيتـون     )Guildford(المحور من خلال تعريف جيلفورد      
أنه التفكير في إطار مفتوح يتميز الإنتاج منه بخاصـية فريـدة،      : " للإبداع حيث يقول  

  . "ات المقدمة التي لا تحددها المعلومات والأفكار المقدمةهي تعدد الإجاب
  :المحور الثالث

) Torrance(  فقـد عـرف تـورانس       ، )Process(مفهوم الإبداع على أساس أنه عملية     
أنه عملية إدراك للتغيرات والاختلال في المعلومات       : "الإبداع ضمن هذا الإطار بقوله    

 والمؤشرات في الموقف ووضـع الفـروض        والعناصر المفقودة والبحث عن الدلائل    
حولها وحول هذه الدلائل والمؤشرات، واختبارهـا والـربط بـين النتـائج، وإعـادة       
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اختبارها، وإجراء التعديلات المناسبة، ثم إعادة اختبارها للتوصل إلى النتائج المتنوعة           
 . (Torrance ,1963, 454)"وتقديمها للآخرين

  :المحور الرابع 

ويقصد به جميع ) Creative Situation( على الموقف المبدع ع بناءمفهوم الإبدا
الظروف والعوامل والمواقف المختلفة التي تساعد على تنمية القدرات الإبداعية، 

  :وتقسم هذه الظروف إلى قسمين هما

 ).173-1980،165تورانس، (ترتبط بالمجتمع وثقافته بصفة عامة: ظروف عامة -1

 وهو يـساعد    ،اخ الذي يجب أن يتوافر في المدرسة      ترتبط بالمن : ظروف خاصة  -2
كلا من المعلمين والمديرين والمشرفين والتربويين على توفير الظروف لتنميـة           

  ).1982،166الدريني،(الإبداع وقدرات التفكير الإبداعي عند المتعلمين

لعمليات لمفهوم الإبداع جوانب مختلفة بدءاً بنشاط ا أن يلاحظ من التعريفات السابقة
العقلية، والسمات التي تميز الأفراد ذوي القدرات الإبداعية العالية، ومروراً بمراحل 
العملية الإبداعية التي تعد مجالاً لعدد من البحوث والدراسات التربوية والنفسية التي ما 

، وأدى هذا الاختلاف زالت موضعاً للاختلاف بين الباحثين التربويين وعلماء النفس
عريفات إلى تعدد أساليب التعلّم وتنوعها، من أجل التغلب على المشاكل التي في الت

  .تحول دون تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة

جميع (وقد تبنت هذه الدراسة المحور الرابع أي مفهوم الإبداع بناء على البيئة المبدعة 
  ).بداعيةالعوامل والظروف التي تساعد على تنمية القدرات والمهارات الإ

  ومهاراتداعبهوم الإـوي الذي تناول مف ـن للأدب الترب  يومن خلال مراجعة الباحث   
  :تعرف مهارات التفكير الإبداعيمن ي، لا بد ـالتفكير الإبداع
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(Torrance,1963.95, Eulie,1984,31, Woolfolk,1990,145,  Aggarwal, 1994, 421-

120- 117، 2002السرور،، 86-84،  ب2002 جروان،(  ,422  

  :  وسنتناول هنا مهارات التفكير الإبداعي الأكثر شيوعا وهي كالآتي

   ):Fluency(الطلاقة : أولاً

تضمن الجانب الكمي من الإبداع ويقصد بها قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد ممكن ت
من الأفكار أو الإجابات في وحدة زمنية معينة وتقاس بعدد الاستجابات وسرعة 

  :وهي) 58- 2003،55حنورة،( وهناك أربعة أنواع للطلاقةصدورها، 

فر فيها اتوكن من الألفاظ توتستخدم لإنتاج اكبر عدد مم: الطلاقة اللفظية -1
  .خصائص وشروط معينة

وهي قدرة التلميذ على إنتاج أكبر عدد من الألفاظ أو الكلمات : طلاقة التداعي -2
البدايات أو بنهايات تتوافر فيها المترابطة معاً بنغمة واحدة أو بعدد الحروف أو 

  .شروط معينة من حيث المعنى كالتشابه والتضاد أو علاقة الجزء بالكل
توافر فيها شروط معينة في توهي ذكر أكبر عدد من الأفكار : الطلاقة الفكرية  -3

زمن محدد ولا يؤخذ في الاعتبار نوع هذه الأفكار لأن النوع أو الكيف من 
  .اختصاص مهارة الأصالة

وهي القدرة على التفكير السريع في الكلمات المتصلة الملائمة : الطلاقة التعبيرية -4
لموقف معين، لصياغة الأفكار السليمة وإصدار أفكارٍ مترابطة في موقف محدد 

 . بالوفرة والتنوع والغزارةالأفكارعلى أن تتصف هذه 

  ):Flexibility(المرونة : ثانياً

داع ويقصد بها قدرة الفرد على تنويع الأفكار التي يأتي  الإبمنتمثل الجانب النوعي 
بها وفقاً للموقف الذي يتعرض له، فتشير إلى درجة السهولة التي يغير بها الفرد موقفاً 
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أقل دعما، أو وجهة نظر عقلية معينة، فالمتعلم الذي يقف عند فكرة أو طريقة معينة ي 
على التغير حيث يكون ذلك ضرورياً، ويتم قدرة على الإبداع من المتعلم المرن القادر 

  :)120-2002،117السرور،(تيين التعبير عن ذلك بالمظهرين الآ

قدرة الفرد على إعطاء عدد متنوع من الاستجابات التي لا تنتمي إلى فئة أو إلى 
لإبداع أكثر من شكل ويعرف هذا نما تنتمي إلى عدد متنوع، أي أن لمظهر واحد، وإ
  ).Spontaneous Flexibility(ة التلقائية المظهر بالمرون

شير إلى قدرة الفرد على تغيير الـصورة   فت)Adaptive Flexibility(المرونة التكيفيةأما 
الذهنية التي ينظر من خلالها إلى حل مشكلة محددة، فإذا لم يظهر هذا السلوك يفـشل               

  .الفرد في حل المشكلة أو مواجهة الموقف

  ):Originality(الأصالة : ثالثاً

وتعني قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار غير الشائعة أو الماهرة أو 
ذات الارتباطات البعيدة بالموقف الذي يتعرض له، وملاءمته لطبيعة المشكلة 
المعروضة، ومن الاختبارات التي تكشف عن هذه القدرات تلك التي تتطلب من 

قصة أو أن يفكر في عدد من النتائج  المترتبة على المفحوص أن يقدم عناوين مميزة ل
حدوث أمر غير عادي أو التعامل بمهارة مع لغز من الألغاز المقدمة بشكل يساعده 

    ). 116-112، 2003الهويدي وجمل، ( الحلعلى

أن الإبداع يتضمن مجموعة من القدرات العقلية أهمهايمكن القولتقدم   على مابناء  :
نة، والأصالة، وهي قدرات عقلية متشابهة على اعتبار أن جميع الطلاقة، والمرو

: وسائل قياسها واختبارها تستدعي تنوعاً في الأجوبة وعليه يمكن تعريف الإبداع بأنه
عملية عقلية تبدأ بمعرفة الفرد للموقف وتنتهي بتقديمه أفكاراً واستجابات جديدة غير 

  .مألوفة تمتاز بالطلاقة والمرونة والأصالة
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الحاسوب كطريقة عامة :  همالدراسةدور حولهما اتمما سبق أن هناك محورين  يتضح
 والمحور الثاني هو تنمية ، من الأساليب المحوسبةناأسلوبللتدريس ويتفرع منها 

مهارات التفكير الإبداعي، حيث أصبح التفكير من أهداف المناهج الرئيسة في العصر 
، وخصوصاً في ميدان  هذا الموضوعلتي تناولتالحديث، ونظراً لقلة الدراسات ا

  .الدراسات الاجتماعية في الأردن جاءت هذه الدراسة لسد النقص في هذا الموضوع

   :الدراسات السابقة
يتناول هذا الجزء الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة الحالية وتسهيلاً 

  :الآتي إلى قسمين وعلى النحو لدراستها وربطها بالدراسة الحالية، تم تقسيمها

  .سب في تنمية مهارات التفكير الإبداعيوحالتعلّم المالدراسات التي تناولت أثر : أولاً

م المحوسب م المحوسب الفردي والتعلّالدراسات التي تناولت أثر التعلّ :ثانياً
  . في التحصيلوعاتمبالمج

  .مهارات التفكير الإبداعيسب في تنمية وحالتعلم المالدراسات التي تناولت أثر 

بدراسة هدفت إلى معرفة أثر ) Gorman & Bourn,1983(قام كل من جورمان وبورن 
تلميذاً ) 160(التدريس  بلغة اللوغو في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، على عينة من          

بولاية ) Bettsbridge(من تلامذة الصف السادس الابتدائي بمدرستين من مدارس مدينة          
)Pennsylvania (         الأمريكية، حيث قام الباحثان بتطبيـق اختبـار تـورانس)  صـورة

علـى  ) Logo(على شكل اختبار قبلي، ثم شرع الباحثان بتطبيق برامج لغة           ") أ"الألفاظ
تورانس للتفكير  (  لاختبار بعدي  التلامذةأسابيع، ثم خضع    ) 10(جميع أفراد العينة لمدة     

لت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحـصائية         وتوص") أ"الإبداعي صورة الألفاظ    
بين الاختبار القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي، وقد أوصى الباحث باستخدام لغة            

)Logo (في تنمية التفكير الإبداعي .  
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دراسة هدفت إلى معرفة أثر التدريب على ) Clements,1991,173(كما أجرى كلمنتس 
وب في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وتكونت عينة لغة اللوغو باستخدام الحاس

تلميذة، ) 79(و اًتلميذ) 74(تلميذاً من تلامذة الصف الخامس، منهم ) 153(الدراسة من 
وتم توزيع التلامذة على مجموعتين الأولى تجريبية والثانية ضابطة، وقد تلقى أفراد 

ثة شهور بواقع ثلاث حصص لمدة ثلا) logo(المجموعة التجريبية تدريباً على لغة 
، وتوصلت الدراسة )تورانس للتفكير الإبداعي(أسبوعياً، ثم قام الباحث بتطبيق اختبار 

إلى أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في تنمية مهارات التفكير 
لى الإبداعي لصالح المجموعة التجريبية، أما بالنسبة إلى الجنس فقد أشارت الدراسة إ

لصالح مجموعة الإناث على مهارة الطلاقة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
 ذات دلالة في تنمية مهارة الأصالة، وقد أوصى الباحث اًوالمرونة، بينما لم يجد فروق

    .في تنمية مهارات التفكير الإبداعي) logo(بضرورة استخدام لغة 

 العلاقة بين استخدام كشف عنالإلى دراسة هدفت ) 1990( أجرت المروانيو
الحاسوب في التعليم وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلامذة مرحلة التعليم الأساسي، 
وقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين من الأطفال في الصف الرابع الأساسي، وتنتمي 

تلميذاً وتلميذة ) 35( هذه العينة إلى مدرستين خاصتين، المجموعة الأولى وعددهـا
) 37(سة التي تستخدم الحاسوب في التعليم، والمجموعة الثانية وعددهـا من المدر

تلميذاً وتلميذة من المدرسة التي لا تستخدم الحاسوب في التعليم، استخدمت الباحثة 
 اختبار تورانس للتفكير الإبداعي الصورة الشكلية في بداية العام الدراسي، وتبين أن

ن على القدرة الكلية لاختبار التفكير الإبداعي دال الفرق بين متوسطي أداء المجموعتي
 من اً أي أن تلامذة المجموعة الضابطة أكثر إبداع؛)α=0.05(ى تو عند مسإحصائياً

تلامذة المجموعة التجريبية، وترى الباحثة أن ذلك يعود إلى الطرائق التربوية 
ة باستخراج المستخدمة داخل المدرسة، وبعد مرور عام دراسي قامت الباحث

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وتبين أن الفرق بين متوسطي أداء 
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 عند مستـوى المجموعتين على القدرة الكلية لاختبار التفكير الإبداعي دال إحصائياً
)α=0.05(لصالح المجموعة التجريبية، وذلك يعود لاستخدامها الحاسوب في التعليم  .

لى أن تلامذة المجموعة التجريبية التي تستخدم الحاسوب كانوا وتوصلت الباحثة إ
  .أفضل، وهذا دليل على فاعلية استخدام الحاسوب في تنمية التفكير الإبداعي

 إلى معرفة أثر )Cousins and Ross,1993 ، 731-406(  كوزنس وروسوهدفت دراسة
تلامذة، فكانت عينة  التطوير قدرات التفكير الإبداعي لدىلاستخدام الحاسوب كأداة 

 التاسع والعاشر، تم تقسيمهم إلى أربع ينتلميذاَ في الصف) 483(ة من الدراسة مكون
الأولى تجريبية تعلّمت المهمات الحاسوبية الخاصة، والثانية تجريبية : مجموعات

درست الجغرافيا بطريقة التعلّم الجماعي، والثالثة تجريبية تعلّمت مهمات دراسية 
وكانت النتائج .  ثقافة الحاسوب بشكل عامتعلمت للحاسوب، ومجموعة ضابطة شاملة

دالة إحصائياً لصالح المجموعة التي تعلّمت المهام الحاسوبية الخاصة والمجموعة التي 
تعلّمت مهمات دراسية شاملة للحاسوب مقارنة بالمجموعتين الأُخريين، وبدلالة أكبر 

سوبية الخاصة مقارنة بالمجموعات ذات المهمات لصالح المجموعة ذات المهمات الحا
تعقيد البرمجيات في المجموعة ذات المهمات بالشاملة، وفسر الباحث هذه النتيجة 

الحاسوبية الخاصة التي تعمل على إعاقة تفكير التلامذة، مما يتطلب مزيداً من الجهد 
راسة دلّت على أهمية الإبداعي، كما أن الد الذهني الذي ينعكس على مهارات التفكير

  .التعليم عبر الحاسوب، ومدلولات إيجابية لبيئة تعليم محوسبة مناسبة

دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام الحاسوب ) 1996(نهروأجرى القاعود وجوا
في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وتكّون مجتمع الدراسة من تلميذات الصف العاشر 

كونت عينة الدراسة من شعبة صفية في مدرسة بنات اربد الأساسي في الأردن، وت
الثانوية، وخضعت لاختبار تورانس للتفكير الإبداعي قبل التجربة، ثم تعلمت وحدة 

، وبعد ر نفسهختباللا برنامج تعليمي محوسب، وبعد ذلك خضعت ساطةبو) الأردن(
دلالة إحصائية  اتق ذوعدم وجود فر: توصلت الدراسة إلىالتحليل الإحصائي إجراء 
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بين متوسط أداء التلميذات على الاختبار القبلي، ومتوسط أدائهن على الاختبار البعدي 
في عنصر الطلاقة، وكذلك توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
أداء التلميذات على الاختبارات القبلية، ومتوسط أدائهن على الاختبارات البعدية، على 

 عناصر المرونة والأصالة، وعلى الإبداع الكلي، لصالح الاختبارات كل عنصر من
، وقد أوصت الدراسة بضرورة تعميم تجربة إدخال الحاسوب في التعليم، البعدية

  .واستخدامه في مجال تدريس الجغرافية
معرفة أثر استخدام الحاسوب في تنمية التفكير إلى من دراسته ) 1999( وهدف شهاب

طالباً وطالبة ) 98(لطلبة في الأردن، وتكونت عينة الدراسة منالإبداعي لدى ا
بالتساوي، تم اختيارها بطريقة عشوائية من طلبة جامعة اليرموك، وجامعة العلوم 
والتكنولوجيا في مستوى السنة الأولى، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين بالتساوي إحداهما 

دمت الحاسوب، وتم تطبيق ضابطة لم تستخدم الحاسوب والأخرى تجريبية استخ
اختبار تورانس بصورته الشكلية، وتم توزيع الاختبار في بداية العام الدراسي، ثم أُعيد 

، وخلُص الباحث إلى أن )كما أشار الباحث(ة زمنية كافية رالاختبار نفسه بعد فت
 استخدام الحاسوب في التعليم يؤدي إلى تنمية التفكير الإبداعي على مستوى الأصالة

 ل، في حين أنه ذو أثر سلبي على مستوى المرونة، ولم يؤثر سلباً ولا إيجاباًصيوالتفا
  .على مستوى الطلاقة

دراسة استكشافية لإمكانية تطوير ) Wheeler et al ,2002 ( ويلر وآخرونوتُمثل دراسة
ضـمن  ) IT(الإبداعي لدى التلامذة من خلال تقنية الاتـصال والمعلوماتيـة            التفكير
ة في ريف جنوب غرب إنجلترا، حيث تتميز تلك المدرسـة بتـوفير حاسـوب              مدرس

وشبكة إنترنت لكل تلميذ لديها ضمن الصف الـسادس الابتـدائي، حيـث تراوحـت               
 مقابلة التلامذة لمعرفة النشاطات التي يقومون بها        تتموعام،  ) 11-10(أعمارهم بين   

النتائج حول التفكيـر الإبـداعي    بينت هذه الدراسة بعض     وعلى مدار السنة الدراسية،     
عبر عدد من المهمات التحريرية التي قاموا بها حيث تم استخدام نموذج الإبداع ضمن              
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حل المشكلات، التكامل الإبداعي، التفاعـل   : لآتيثلاثة نشاطات مرتبطة مع بعضها كا     
 ـ           وب الاجتماعي، وتمثل تلك الدراسة نتائج جديدة حول طبيعة الإبداع المرتبط بالحاس

والتقنيات التعليمية الحاسوبية الممارسة في البيئة التعليمية واستخدام أساليب الدراسـة           
  . المعززة حاسوبياً في تنمية التفكير الإبداعي

كترونية على تنمية لدراسة هدفت إلى معرفة اثر الشرائح الا) 2003(أجرى العلي و
تكون مجتمع الدراسة من التفكير الإبداعي لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك، و

طالباً وطالبة من طلبة معلم صف ممن يدرسون في جامعة اليرموك للعام ) 862(
طالباً وطالبة من الطلبة ) 25(وتكونت عينة الدراسة من . 2003/2004الدراسي

) 25(ليمثلوا مجموعة تجريبية و) قنيات التعليميةتالحاسوب وال(المسجلين في مساق 
ليمثلوا مجموعة ) العمل الجماعي في الطفولة المبكرة(مساق من طالبه طالباً و

، وبعد أن تم )أ(ضابطة، وتم تطبيق اختبار تورانس للتفكير الإبداعي صورة الأشكال 
تطبيق الاختبارات القبلية والبعدية على كلتا المجموعتين، تم استخدام تحليل التباين 

 )α =0.05(إحصائية عند مستوى روق ذات دلالة لمصاحب، وأظهرت النتائج وجود فا
على اختبار تورانس لمهارات التفكير الإبداعي الكلي، يعزى لمتغير الدراسة 

ولصالح المجموعة التجريبية، وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) المجموعة(
بعد أصالة تكوين الصور البعدي، وأبعاد : لصالح المجموعة التجريبية على كل من

لاقة والمرونة البعدية لنشاطي تكملة الصور والخطوط المتوازية، في الأصالة والط
 النشاط الأول حين أنّه لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية على بعد أصالة العنوان في

  ).المجموعة(زى لمتغير الدراسة يع) تكوين الصور(
لمجموعات م المحوسب بام المحوسب الفردي والتعلّالدراسات التي تناولت أثر التعلّ

  .في التحصيل

 استقصاء أثر استخدام الحاسوب هدفت إلى دراسةٍب) Chang,1990،437( قام تشانج
. بطريقة تعاونية على الاستيعاب القرائي في اللغة الأسبانية مقارنة بالطريقة الفردية
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طالباً مسجلين في مساق تعلّم اللغة الأسبانية في ) 113(وتألفت عينة الدراسة من
، وقد تم توزيعهم عشوائياً على 1988يمية الجوية في الولايات المتحدة للعام الأكاد

المجموعة الضابطة التي تمثّل مجموعة التعلّم الفردي، حيث درست المادة : مجموعتين
التعليمية باستخدام الحاسوب بطريقة فردية، والمجموعة التجريبية التي تُمثّل مجموعة 

رس أفرادها المادة التعليمية باستخدام الحاسوب من خلال التعلّم بالمجموعات، حيث د
 وقد استغرقت عملية عرض المواضيع التعليمية نفسها على ،مجموعات تعاونية ثنائية

 جميعهم لاختبار بعدي في الطلابأفراد المجموعتين أسبوعين، بعدها أُخضع 
 الدراسة عدم وجود بنداً، وقد تبين من نتائج هذه) 42(الاستيعاب القرائي مكون من 

فروق دالة إحصائياً بين المجموعتين التجريبية والضابطة، في الاستيعاب القرائي 
  .بمستوياته المختلفة

فقد هدفت دراسته إلى معرفة أثر استخدام الحاسوب ) Utay,1992,23-31 (يوتايأما 
ة في  الذين يعانون صعوبات تعليميالتلامذةمن خلال مجموعات تعاونية، في تحصيل 

تلميذاً من ) 172(المهارات الكتابية ومن أعمار مختلفة، وقد تألفت عينة الدراسـة من 
الثاني والثالث والرابع والخامس والسادس تم توزيعهم بصورة عشوائية : الصفوف

الضابطة التي درس أفرادها باستخدام الحاسوب بطريقة فردية، : على مجموعتين
باستخدام الحاسوب أيضاً ولكن من خلال مجموعات والتجريبية التي درس أفرادها 
أسبوعاً، حيث تم استخدام بطاريات الاختبارات ) 12(تعاونية، وقد استغرقت التجربة 

، كما تم استخدام اختبارات اللغة )Woodcock & Johnson(التربوية والنفسية لكلٍّ من 
ة إحصائياً بين نتائج تلامذة وقد تبين من نتائج الدراسة عدم وجود فروق دال. الكتابية

المجموعة التجريبية وتلامذة المجموعة الضابطة، وكذلك أظهرت الدراسة عدم وجود 
  .فروق دالة إحصائياً على علامات التلامذة الأكبر سنّاً من ذوي الصعوبات التعليمية

 دراسة هدفت إلى المقارنة بين استخدام طريقة التعلّم) 2000(أجرى الهرش ومقداديو
 لمهارات برنامج محرر الطلاببالمجموعات وطريقة التعلّم الفردي، في اكتساب 
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طالباً من ) 39(وقد بلغ عدد أفراد العينة . حتفاظ بهاالنصوص، ومدى قدرتهم على الا
طلبة البكالوريوس المسجلين في مساق الحاسوب في كلية التربية والفنون بجامعة 

طالباً تمثل ) 20(عبـة الأولى وعدد أفرادهـا الش: اليرموك، موزعين على شعبتين
المجموعة التجريبية التي استخدمت طريقة التعلّم بالمجموعات في تعلّم مهارات 

طالباً، وتمثّل المجموعة ) 19(أما الشعبة الثانية فتكونت من . برنامج محرر النصوص
امج محرر الضابطة التي استخدمت طريقة التعلّم الفردي في تعلّم مهارات برن

) نظري وعملي(ارين ميع أفراد العينة الدراسية لاختبوقد تم إخضاع ج. النصوص
وبعد إجراء المعالجة . لقياس مدى اكتساب الطلاب لمهارات برنامج محرر النصوص

  :لآتيةالإحصائية المناسبة توصلت الدراسة إلى النتائج ا

لطلاب لمهارات برنامج توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط اكتساب ا -
  .، لصالح أفراد المجموعة التجريبية)النظرية والعملية(محرر النصوص 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط احتفاظ الطلاب بمهارات برنامج  -
محرر النصوص في الاختبارين العملي والنظري، مع وجود فروق ذات دلالة 

  .التعلّم بالمجموعاتإحصائية في الاختبارين ككل لصالح 

 معرفة أثر استخدام استراتيجية التعلّم هدفت إلىدراسة ). 2000(وأجرى الزعبي
بالمجموعات في تحصيل تلامذة الصف العاشر الأساسي لمحتوى برنامج تعليمي 

وتألفت عينة الدراسة من . محوسب، مقارنةً بطريقة التعلّم الفردية من خلال الحاسوب
 ذة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية، ومن ثم توزيعهم على مجموعتينتلميذاً وتلمي) 72(

  .إحداهما ضابطة والثانية تجريبية

وتكونت أداتا الدراسة من اختبار تحصيلي، ومقياس للاتجاهات، لقياس اتجاهات 
التلامذة نحو الحاسوب، وبعد التأكد من صدق أداتي الدراسة وثباتهما، قام الباحث 

الاتجاهات على جميع أفراد العينة قبل دراسة البرنامج التعليمي وبعد بتوزيع مقياس 
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دراسته، كما قام بتوزيع الاختبار التحصيلي على مجموعتي الدراسة، وذلك بعد الانتهاء 
من دراسة البرنامج المحوسب مباشرة، وبعد رصد نتائج الاختبار التحصيلي، وجمع 

جاهات، وإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة،  مقياس الاتتالبيانات المتعلقة باستبانا
في ) α =0.05( دلالة إحصائية عند مستوى ذاتأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 

 كذلك أظهرت ،تحصيل التلامذة يعزى إلى الطريقة، لصالح طريقة التعلّم بالمجموعات
أما . س دلالة إحصائية في تحصيل التلامذة يعزى إلى الجنذاتعدم وجود فروق 

 دلالة إحصائية بين ذاتبالنسبة للاتجاهات، فقد كشفت الدراسة عن عدم وجود فروق 
نحو الحاسوب قبل وبعد دراسة البرنامج التعليمي المحوسب،  التلامذةاتجاهات 

واتسمت هذه الاتجاهات بالإيجابية، كما أنّه لا يوجد فرق دال إحصائياً بين اتجاهات 
وفي ضوء هذه النتائج  ،للجنس إجراء التجربة يعزى التلامذة نحو الحاسوب بعد

  .أوصى الباحث بضرورة الاهتمام بطريقة التعلّم بالمجموعات من خلال الحاسوب

   : أتيمن خلال استعراض الدراسات السابقة نستنتج ماي

هناك عدد من الدراسات أشارت إلى أهمية استخدام الحاسوب في تنمية التفكيـر              -1
  ) 1990(ودراسـة المروانـي   ) 2003(دراسـة العلـي   : هـا الإبداعي الكلي من 

ودراسـة   )Wheeler et al ,2002(ودراسة ) Cousins and Ross, 1993(ودراسة 
)Clements,1991(   ودراسة)Gorman & Bourn,1983.(  

الطلاقـة،  (اختلفت الدراسات في مدى تنمية الحاسوب لمهارات التفكير الإبداعي           -2
  :وعلى النحو التالي) المرونة، الأصالة، التفاضل

إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين ) Clements,1991(أشارت دراسة   -  أ
 والتلميذات في مهارتي الطلاقة والمرونة لصالح مجموعة التلامذة

 التلامذةبين التلميذات، كما أشارت إلى عدم وجود فروق جوهرية 
 .صالةوالتلميذات في مهارة الأ
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إلى عدم وجود فروق إحصائية ) 1996( أشارت دراسة القاعود وجوارنة  - ب
على أداء التلميذات القبلي والبعدي في عنصر الطلاقة، ووجود فروق 
إحصائية بين أدائهن القبلي والبعدي في عنصري المرونة والأصالة 

 .لصالح المجموعة التجريبية

ود فروق دالة إحصائياً في إلى وج) 1999( في حين أشارت دراسة شهاب- ج
وأن . تنمية مستوى الأصالة والتفاضل لصالح المجموعة التجريبية

الحاسوب ذو أثر سلبي في تنمية مستوى المرونة، وليس له أثر في تنمية 
  . مستوى الطلاقة

هناك دراسات أشارت إلى فعالية التعليم بالمجموعات المحوسب فـي التحـصيل            -3
 ).2000(، الزعبي)2000(دراسة الهرش ومقدادي: مثل

 وأشارت دراسات أخرى عدم وجود فروق بين التعلم المحوسب الفردي والتعلم            -4
  .)Chang,1990( ودراسة) Utay,1992(دراسة : المحوسب بالمجموعات مثل

أما هذه الدراسة فهي تختلف عن الدراسات التي تم عرضها سابقاً، في أنها تتناول 
لم يسبق أن تم ) لمحوسب الفردي والمحوسب بالمجموعاتا( أسلوبين حديثين في التعلّم

تناولهما على متغير مهارات التفكير الإبداعي، على الرغم من وجود دراسات تناولت 
) 1999(أثر الحاسوب بشكل عام في تنمية مهارات التفكير الإبداعي مثل دراسة شهاب

  ). 1996(والقاعود وجوارنة

  :المنهجية والتصميم
 الجزء وصفاً لمجتمع الدراسة، وعينتها وطريقة اختيارها، وأدوات سيتناول هذا

الدراسة من حيث طبيعتها وصدقها وثباتها، وإجراءات تطبيقها، وتصميم الدراسة 
  . في تحليل بيانات الدراسةهاماستخدتم االمستخدم، والمعالجات الإحصائية التي 
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  :مجتمع الدراسة
 الصف السابع في المدارس الحكومية التابعة تكون مجتمع الدراسة من جميع تلامذة

والمسجلين للعام الدراسي  ،المزار الجنوبي في الأردنلمنطقة / لمديرية التربية والتعليم
  .تلميذة) 643(تلميذاً، و) 634(تلميذاً وتلميذة، منهم ) 1277( والبالغ عددهم 2005/2006

  :عينة الدراسة
تلميذاً ) 48(لميذاً وتلميذة ، بلغ عدد الذكور منهم ت)  98(بلغ عدد أفراد عينة الدراسة 

 القصدية، وذلك لقرب تم اختيار أفراد العينة بالطريقةتلميذة، ) 50(وبلغ عدد الإناث 
منطقة المزار الجنوبي، وتوفر مدارس لديها / ن من مديرية التربية والتعليميالباحث

أن منطقتي مؤتة والمزار مختبرات حاسوب يمكن تنفيذ الدراسة فيها، إضافة إلى 
مناطق تجمع سكاني للمناطق المجاروة لها، وبذلك يمكن ضمان تشكيل عينة الدراسة 

وتم تقسيم العينة إلى ست مجموعات منها ثلاث مجموعات من فئات سكانية مختلفة، 
مجموعة (: لآتيللذكور وثلاث مجموعات للإناث، وتم تقسيم مجموعات الذكور كا

 ومجموعة تجريبية ثانية ،الفردي  المحوسبالتعلّم بطريقة ترسدتجريبية أولى 
 بالطريقة تم المحوسب بالمجموعات، ومجموعة ضابطة درس بطريقة التعلّـتدرس

 درستمجموعة تجريبية أولى  (:الآتي أما مجموعات الإناث فتم تقسيمها ك،)الاعتيادية
 بطريقة التعلّم رستدبطريقة التعلّم المحوسب الفردي، ومجموعة تجريبية ثانية 

  ).الاعتيادية بالطريقة درستبالمجموعات، ومجموعة ضابطة  المحوسب

   : الدراسةتاأدا
المحوسب  ممعدة حسب التعلّ( برمجية تعليمية محوسبة  إعدادب تنفيذ هذه الدراسةتطلّ

 اختبار لقياس  تطبيق الدراسةتطلبتو المحوسب بالمجموعات، محسب التعلّالفردي، و
 اختبار تورانس للتفكير الإبداعي حيث استخدم الباحث ت التفكير الإبداعيمهارا
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وتم إعداد البرمجية التعليمية المحوسبة وفق برنامج . )أ(صورة الألفـاظ 
Macromedia Flash أما اختبار تورانس للتفكير الإبداعي فكان متوافراً وله دلالات ،

  .ل لأداتي الدراسةصدق وثبات للبيئة الأردنية، وفيما يلي تفصي

  :البرمجية التعليمية
 تصميم هذه الوحدة وتم ، اختيار وحدة من كتاب الجغرافيا للصف السابع الأساسيتم

المحوسب بالمجموعات م التعلّأسس وكذلك حسب المحوسب الفردي م التعلّأسس حسب 
من كتاب  في البرمجيات التعليمية، وقد تم أخذ المادة العلمية اختصاصيبالتعاون مع 

محكّمين عشرة الجغرافيا للصف السابع الأساسي، وبعد ذلك تم عرض البرمجية على 
هم ثلاثة في المناهج وأساليب التدريس واثنان في تكنولوجيا التعليم وواحد في من

القياس والتقويم وواحد في علم النفس وواحد في الحاسوب ومشرف تربوي ومعلم، 
 .ء التعديلات التي أوصى بها المحكمون، وقد تم إجراللتأكد من صدقها

  : اختبار التفكير الإبداعي
 التفكير الإبداعي لدى التلامذة،  مهاراتاختبار لقياس تطبيق  الدراسة الحاليةتتطلب

لأن الدراسة الحالية تهدف إلى الكشف عن أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم 
ر الإبداعي لدى تلامذة الصف السابع  مهارات التفكي تنميةالمحوسب بالمجموعات في

اختبار تورانس للتفكير قامت الدراسة باستخدام الأساسي في مبحث الجغرافيا، وعليه 
 أفراد عينة الدراسة،على  التفكير الإبداعي مهاراتلقياس ) أ(الإبداعي صورة الألفاظ 

 أُخذ  وقد)1983الشنطي،(علماً بأن اختبار تورانس تم تقنينه للبيئة الأردنية من قبل 
 حيث يتكون اختبار المقنن للبيئة الأردنية كما هو،" أ"اختبار تورانس صورة الألفاظ 

 دقائق تورانس من سبعة اختبارات فرعية، يحتاج كل منها للإجابة عنه إلى سبعِ
  :إضافة إلى الزمن اللازم للتعليمات والإرشادات، وهذه الاختبارات هي
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سئلة، وهو أن يقدم المفحوص أسئلة استفسارية عن حادث توجيه الأ: الاختبار الأول
  .معين

تخمين الأسباب، وهو أن يخمن المفحوص الأسباب المحتملة التي أدت : الاختبار الثاني
  .إلى هذا الحادث
  .تخمين النتائج، وهو أن يذكر المفحوص النتائج المتوقعة لهذا الحادث: الاختبار الثالث
 الإنتاج، وهو أن يقدم المفحوص الاقتراحات حول تطوير تحسين: الاختبار الرابع

  .وتحسين شيء معين
الاستعمالات غير الشائعة، وهي أن يذكر المفحوص الاستخدامات : الاختبار الخامس

  .البديلة وغير المألوفة لشيء معين
الأسئلة غير الشائعة، وهو أن يقدم المفحوص أسئلة غير شائعة : الاختبار السادس

  . معينحول شيء
افترض أن، وهو أن يقدم المفحوص توقعات متعددة عن موقف : الاختبار السابع

  .مفترض وغير حقيقي

  :)Validity(صدق الاختبار 

قام الباحثان بإجراء دلالات صدق لاختبار تورانس من خلال عرض الاختبار على 
لنفس، للتأكد القياس والتقويم، والمناهج والتدريس، وعلم ا: ستة محكمين في مجالات

ذكر أن صدق المحتوى ) Torrance(  أن تورانـسبالرغم من. من صدق الاختبار
في بناء العقل، وقد ) Guildford( فر لأن الاختبار صمم في إطار نظرية جيلفوردامتو

دراسة في الأردن هدفت إلى تحديد دلالات صدق وثبات ) 1983(أجرى الشنطي
ي في صورتها المعدلة للبيئة الأردنية، الصـورة اختبارات تورانس للتفكير الإبداع

إذ أخضع الشنطي البيانات المستخرجة للتحليل " أ"والصورة الشكلية " أ"اللفظيـة 
  .الإحصائي ودرس الصدق من عدة جوانب
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  ):Reliability(ثبات الاختبار 

لال من خ") أ"صورة الألفاظ (تم التحقق من ثبات اختبار تورانس للتفكير الإبداعي
تطبيق الاختبار على عينه استطلاعية من خارج عينة الدراسة حيث بلغ عدد أفراد 

تلميذاً وتلميذة وتم التأكد من الثبات بمفهوم الاتساق الداخلي ) 30(ة نة الاستطلاعيالعي
للتأكد من ثبات الاختبار، حيث بلغ معامل الثبات ) كرونباخ الفا(واستخدام معادلة 

  . للاختبار" أ"ظية للصورة اللف) 0.71(

ثبات اختبارات تورانس في البيئة الأردنية، وقد قد تحقق من ) 1983(الشنطيوكان 
استخدم طريقة الإعادة بفارق زمني مقداره أسبوع واحد، وتبين له أن معامل ثبات 

 .)أ( للصورة اللفظيـة) 0.704(الدرجة الكلية للإبداع هو 

  :الدراسة إجراءات
  : على نوعين من الإجراءات هما هذه الدراسةتشتملا

  . إجراءات عامة -2    . إجراءات التجريب -1

) م المحوسب الفرديإجراءات خاصة بالتعلّ(وتم تقسيمها إلى : إجراءات التجريب
  ).م المحوسب بالمجموعاتإجراءات خاصة بالتعلّ(و

  :)المجموعة التجريبية الأولى(م المحوسب الفردي التعلّ: أولا

مدرسة مؤتة ( تم لقاء معلمي ومعلمات الجغرافيا  في المدارس المعنية: اللقاء الأول
وطُلب منهم توفير الأدوات اللازمة ) الأساسية للذكور، مدرسة مؤتة الثانوية للإناث

هم المساعدة إليلإنجاح عملية التعلّم وأن الباحث سيقوم بتدريس التلامذة بنفسه وطلب 
في دارية المتعلقة بالحضور والغياب والمراقبة في توزيع التلامذة والإجراءات الإ

  .أثناء تطبيق الدراسة
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اختبار تورانس للتفكير الإبداعي ( تم إخضاع التلامذة لاختبار قبلي: للقاء الثانيا
 .من أجل مقارنة النتائج مع الاختبار البعدي") أ"صورة الألفاظ 

مادة التعليمية، حيث قام الباحث كان التلامذة على وشك البدء في تعلّم ال: اللقاء الثالث
بإعلام التلامذة أن هذه الدراسة هي لأغراض البحث العلمي، وأنه لن يحتسب لها 

 ).الصف السابع/مبحث الجغرافيا(علامات في المادة الدراسية 

تعلّم كل تلميذ أو تلميذة المادة التعليمية المحوسبة بمعزل عن زملائه التلامذة، وبشكل 
وت البرمجية على تعليمات عملية التعلّم في بداية الوحدة المحوسبة، فردي، وقد احت

 . ولم يجد التلامذة إشكالية في التعامل مع البرمجية

كان دور المعلم موجهاً ومرشداً للتلامذة في عملية التعلّم وقام بتوجيه التلامذة إلى 
  .الطريق الصحيح في تعلّم المادة التعليمية والتعامل معها

لانتهاء من تدريس الوحدة المحوسبة بالطريقة الفردية خضع التلامذة لاختبار بعد ا
 "). أ"صورة الألفاظ (تورانس للتفكير الإبداعي  

  ):المجموعة التجريبية الثانية(التعلّم المحوسب بالمجموعات : ثانياً

تة مدرسة مؤ( الجغرافيا في المدارس المعنية تم لقاء معلمي ومعلمات: اللقاء الأول
لمدة حصة دراسية واحدة لتوضيح ) الأساسية للذكور، مدرسة مؤتة الثانوية للإناث

إجراءاته وخطواته، تحضيراً للبدء في تطبيق ومفهوم التعلّم بالمجموعات والهدف منه 
 . التجربة

اختبار تورانس للتفكير الإبداعي (تم إخضاع التلامذة لاختبار قبلي: اللقاء الثاني
 .من أجل مقارنة النتائج مع الاختبار البعدي") أ"صورة الألفاظ 

تم لقاء التلامذة المعنيين بتنفيذ الدراسة لمدة حصة دراسية واحدة، وتم : اللقاء الثالث
لى مجموعات تكون من ذوي المستويات المختلفة وفق تحصيلهم في عتوزيع التلامذة 
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وعات أنها ستساعد على أن تَفهم المجم) عالٍ، متوسط، منخفض(مادة الجغرافيا 
بعضها في تعلم المادة التعليمية المحوسبة، وتم تعيين الخبراء لكل صحيفة عمل في 

 .كل مجموعة

احتوت البرمجية على إرشادات توضح للمجموعة الواحدة كيفية تعلّم المادة التعليمية 
ل داخبدورها  / المحوسبة والتعامل معها، وكان كل تلميذ أو تلميذة على علم بدوره

  .المجموعة الواحدة من خلال الإرشادات والتعليمات التي سيعطيها المعلم داخل المختبر

بعد الانتهاء من تدريس الوحدة المحوسبة بطريقة المجموعات خضع التلامذة 
   ").أ"صورة الألفاظ (لاختبار تورانس للتفكير الإبداعي  

  :الإجراءات العامة
حسب التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم اختيار الوحدة التعليمية وإعدادها  -1

  .المحوسب بالمجموعات
) 10( تم عرض الوحدة المطورة على مجموعة من المحكمين بلغ عددهم  -2

 .تعديل اللازم في ضوء ملاحظات المحكمينالمحكمين وتم 

 تم الحصول على إذن رسمي من مديرية التربية والتعليم للواء المزار  -3
 .يق الدراسة على العينةالجنوبي، من أجل تطب

 تم تدريس المجموعة التجريبية الأولى بطريقة التعلّم الفردي المحوسب،  -4
والمجموعة التجريبية الثانية بطريقة التعلّم المحوسب بالمجموعات، والمجموعة 

 .الضابطة تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية المعتادة داخل الغرفة الصفية
على المجموعات " أ" للتفكير الإبداعي صورة الألفاظ  تم تطبيق اختبار تورانس -5

الثلاث بعد انتهاء التجربة مباشرة وهو ما يسمى بالاختبار البعدي المباشر 
 .للتأكد من أثر الأسلوب والجنس في تنمية مهارات التفكير الإبداعي

 تم تصحيح إجابات التلامذة على الاختبار حسب تعليمات التصحيح المرفقة مع  -6
  .ختبارالا
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 . تم إدخال البيانات في ذاكرة الحاسوب لتحليلها ومعرفة النتائج -7

  :تية الدراسة على المتغيرات الآتشتملا: تصميم الدراسة

  : المتغيرات المستقلة
  : مستوياتةطريقة التدريس ولها ثلاث -1

 .طريقة التدريس المحوسب الفردي  -  أ

  . طريقة التدريس المحوسب بالمجموعات-ب
 .لاعتيادية الطريقة ا-ج

  . تلميذات/تلاميذ: وله فئتان الجنس -2
 ةأربعوهو أداء التلامذة على اختبار تورانس للتفكير الإبداعي وله : المتغير التابع

  :مستويات
 .الطلاقة  -  أ

  . المرونة-ب
  .الأصالة -ج
 .الإبداع الكلي -د

لى أي كل مستوى ع(وتم التعامل مع هذه المستويات إحصائياً بشكل فردي وجماعي
 ).حده ومجموع المستويات الثلاث

 :المعالجة الإحصائية

  : وحساب) SPSS(تم إدخال البيانات إلى رزمة برنامج معالجة العلوم الاجتماعية

 . معاملات الارتباط بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي -1

 . المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة -2
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ئج معاملات الارتباط بين الاختبار القبلي والبعدي استخدم تحليل  بناء على نتا -3
لاستقصاء دلالة الفروق )Two Way Mancova(التباين الثنائي المتعدد المصاحب 

 . على مستويات التفكير الإبداعي مجتمعة

) Two Way Mancova( بناء على نتائج تحليل التباين الثنائي المتعدد المصاحب  -4
لتحديد المستويات ) Two Way Ancova(التباين الثنائي المصاحب استخدم تحليل 

التي حصلت فيها فروق بين متوسطات أداء التلامذة على كل مستوى من مستويات 
 . التفكير الإبداعي

 للمقارنات البعدية لتحديد المجموعات التي (Schaffe Test) اُستخدم اختبار شافيه  -5
 . حصلت الفروق بينها

  :ومناقشتهاعرض النتائج 
  : عرض النتائج

 وفقـاً    ومناقشتها التي توصلت إليها هذه الدراسة      الفقرة على عرض للنتائج    هتشتمل هذ 
   : الثلاث على النحو الآتيلفرضياتها

بعد أن أُعطي التلامذة الاختبار القبلي تم إيجاد معاملات الارتبـاط للاختبـار القبلـي               
  .لارتباطيبين معاملات ا) 1(والبعدي والجدول رقم 

  ) 1(جدول رقم 

   معاملات الارتباط بين الاختبار القبلي والبعدي
  ) بعدي(الإبداع الكلي   ) بعدي(الأصالة   ) بعدي(المرونة   ) بعدي(الطلاقة   

  -  -  -  0.415  ) قبلي(الطلاقة 
  -  -  0.308  -  ) قبلي(المرونة 
  -  0.397  -  -  ) قبلي(الأصالة

  0.374  -  -  -  )  قبلي(الإبداع الكلي 
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أن هناك معاملات ارتباط دالة إحـصائياً عنـد مـستوى           ) 1(ويتبين من الجدول رقم     
، ونتيجة لوجود معـاملات     )0.374(حيث بلغت قيمة معامل الارتباط الكلي       ) 0.01(

 Two(ارتباط دالة إحصائياً تم استخدام تحليل التباين الثنائي المتعـدد  المـصـاحب   

Way Mancova (ل التباين الثنائي المـصاحب والمقارنـات البعديـة    وسلسلة من تحلي
 :  للتحقق من فرضيات الدراسة وقد كشفت الدراسة عن النتائج التالية

 

  )2( رقم جدول

  تحليل التباين الثنائي المتعدد المصاحبنتائج اختبار 
قيمة   الاختبار  المتغير

  الاختبار
درجات  Fقيمة 

حرية 
  البسط

درجات 
  حرية المقام

مستوى 
  لالةالد

  *Wilks Lambda  0.462  13.959  6  178  0.000  أسـلوب التعلّم
  *Hotelling  0.177  5.241  3  89  0.002  الجنــــس

 *Wilks Lambda  0.782  3.874  6  178  0.001  التفـــاعــل  

     .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى    * 

  : عن النتائج الآتية) 2( جدول رقم كشف تحليل التباين الثنائي المتعدد المصاحب : أولاً
بين متوسـطات أداء    ) α ≥ 0.05(إحصائية عند مستوى    فروق ذات دلالة    وجود   -1

  . التلامذة على مجالات التفكير الإبداعي مجتمعة تُعزى لأسلوب التعلّم
 . تُعزى للجنس ) α ≥ 0.05(إحصائية عند مستوى فروق ذات دلالة وجود  -2

تُعزى للتفاعـل بـين     )α ≥ 0.05(ية عند مستوى    إحصائفروق ذات دلالة    وجود   -3
 .متغيري الأسلوب والجنس 

 فيه فـروق بـين متوسـطات أداء         تلتحديد مجال التفكير الإبداعي الذي حصل     : ثانياً
الطلبة، استخدم تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء التلامذة على كـل مجـال مـن               

  : لنتائج على النحو الآتيمجالات التفكير الإبداعي على حِده وقد كانت ا



                رائد المواجدة  - المجالي داودمحمد               2012-الرابعالعدد -28المجلد - جامعة دمشقمجلة
 

 
  

353 

  : مجال الطلاقة: أولاً

نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء التلامذة على مجـال          ) 3(يبين الجدول رقم    
  .الطلاقة

  )3( رقم جدول

  نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة الطلاقة
درجات   مجموع المربعات   

  الحرية 
مستوى  Fقيمة  متوسط المربعات 

  الدلالة 
  0.000 *  30.65  7970.63  2  15941.27  الأسلوب 
  0.049 *  3.99  1039.81  1  1039.81  الجنس

 0.312  1.18  306.59  2  613.18  التفاعل 
      260.019  91 23661.738  الخطأ 

        98  189934.000  المجموع 

    .)  α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى    * 

  : النتائج الآتية) 3(م يتضح من الجدول رق

بين متوسـطات أداء  )  α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      -1
ولتحديد المجموعة التي كانـت     .التلامذة على مجال الطلاقة تُعزى لأسلوب التعلّم      

الفروق لصالحها، استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عن النتائج           
 ).4(جدول رقم التي يشير إليها ال

  )4 ( رقمجدول

  شافيه للمقارنات البعدية على مهارة الطلاقةنتائج تحليل اختبار 
  الطريقة الاعتيادية  محوسب مجموعات  محوسب فردي  الأسلوب

  -  24.38 *  -  محوسب فردي
  -  -  -  محوسب مجموعات
  -  33.22 *  8.843 *  الطريقة الاعتيادية

    .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى    * 
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  : مايلي) 4(يتبين من الجدول 

تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة الـتعلّم        - أ
 .المحوسب الفردي

  تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة التعلّم       -  ب
 .الاعتيادية

تفوق مجموعة التعلّم المحوسب الفـردي علـى         - ج
 . مجموعة التعلّم الاعتيادية

بين متوسـطات أداء  )  α ≥ 0.05(جود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى     و -2
حيث كان متوسـط أداء التلميـذات       . التلامذة على مجال الطلاقة تُعزى للجنس       

 وهذه النتـائج مستخلـصة مـن      )34.4 (التلامذةأعلى من متوسط أداء     ) 43.1(
 ).5(جدول رقم 

  )5( رقم جدول

ات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي باختلاف المتوسطات الحسابية والانحراف
  أسلوب التعلّم والجنس

  الكلي  الأصالة  المرونة  طلاقة  المتغير
   أسلوب التعلم 

  الجنس 
توسط م

  حسابي
انحراف 
  معياري

توسط م
  حسابي

انحراف 
  معياري

توسط م
  حسابي

انحراف 
  معياري

توسط م
  حسابي

انحراف 
  معياري

  فرديمحوسب   19.7  94.6  7.3 36.0  6.3  24.5  7.4  34.1  ذهتلام
 30.9  91.0 13.0  36.5 9.4  21.0 10.0  33.3  تلميذات 
محوسب   51.1 143.6  16.3 54.2  18.2 39.4  17.5  50.0  ذهتلام

  77.9 183.5  27.6 73.3  19.5 44.5 66.7  65.6  تلميذات   مجموعات
  طريقة اعتيادية 21.7  53.3 8.3  21.6 6.9  12.5 7.8  19.1  ذهتلام

 43.2 82.5 15.2 30.6 13.1 21.6 16.6  30.3  تلميذات 
.97 11.9 3. 37 11.2 5. 25 12.5 34.4  ذهتلام  2 الوسط الحسابي  32.6 

 40.2 119 18.3 46.8 15.1 29.0 20.8 43.1  تلميذات للمتوسطات 

بين متوسـطات   ) α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -3
أسلوب التعلّم والجنس   : على مجال الطلاقة تُعزى للتفاعل بين متغيري       التلامذةأداء ا 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريـة لمجموعـات       ) 5(ويبين الجدول رقم    
 .الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين

  : مجال المرونة: ثانياً

التلامذة على مجـال    نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء       ) 6(يبين الجدول رقم    
  . المرونة

  )6( رقم جدول

  نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة المرونة
درجات   مجموع المربعات   

  الحرية 
  مستوى الدلالة  F  قيمة  متوسط المربعات 

  0.000 *  30.89  4730.18  2  9460.36  الأسلوب 
  0.347  0.89  136.90  1  136.90  الجنس 
 0.729  0.317  48.59  2  97.19  التفاعل 
      153.131  91  13934.881  الخطأ 

        98  96098.000  المجموع 

  .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى * 

  : النتائج الآتية) 6(يتضح من الجدول

بين متوسـطات أداء  )  α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      -1
لتحديد المجموعة التي كانت    و. لأسلوب التعلّم التلامذة على مجال المرونة تُعزى      

الفروق لصالحها، استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عن النتائج           
  :الآتية

تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة الـتعلّم المحوسـب             -  أ
 . الفردي

 . م الاعتيادية تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة التعلّ - ب
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 تفوق مجموعة التعلّم المحوسب الفـردي علـى مجموعـة الـتعلّم              - ج
 . الاعتيادية

فيه للمقارنات البعدية، في حين يبـين الجـدول    انتائج اختبار ش  ) 7(ويبين الجدول رقم    
  .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة) 5(رقم 

  )7 ( رقمجدول

  شافيه للمقارنات البعدية على مهارة المرونة  تبار اخنتائج تحليل
  الطريقة الاعتيادية  محوسب مجموعات  محوسب فردي  الأسلوب

  -  19.2634 *  -  محوسب فردي
  -  -  -  محوسب مجموعات
  -  24.8265 *  5.5631 *  الطريقة الاعتيادية

    .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى    * 

  : ايليم) 7(يتبين من الجدول 

تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة الـتعلّم المحوسـب             - أ
 .الفردي

 .الاعتيادية  تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة التعلّم  -ب

  . تفوق مجموعة التعلّم المحوسب الفردي على مجموعة التعلّم الاعتيادية -ج

بين متوسـطات  )  α ≥ 0.05(ة عند مستوى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي    - ح
حيث كان متوسط أداء التلميذات   . أداء التلامذة على مجال المرونة تُعزى للجنس        

 .)5(وهذه النتائج مستخلصة من جدول رقم  )25.5 (التلامذةو متوسط أداء ) 29(

بين متوسـطات  ) α ≥ 0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى     - خ
أسـلوب الـتعلّم    : لامذة على مجال المرونة تُعزى للتفاعل بين متغيـري        أداء الت 



                رائد المواجدة  - المجالي داودمحمد               2012-الرابعالعدد -28المجلد - جامعة دمشقمجلة
 

 
  

357 

المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة      ) 5(والجنس ويبين الجدول رقم     
 .لمجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين

  : مجال الأصالة: ثالثاً
لأداء التلامذة على مجـال      نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب    ) 8(ن الجدول رقم    يبي 

  . الأصالة
  )8( رقم جدول

  نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على مهارة الأصالة
درجات   مجموع المربعات   

  الحرية 
  مستوى الدلالة  F قيمة  متوسط المربعات 

  0.000 *  50.59  10515.56  2  21031.13  الأسلوب 
  0.012 *  6.58  1367.71  1  1367.72  الجنس 

 0.063  2.84  590.93  2  1181.87  لتفاعل ا
      207.843  91  18912.527  الخطأ
        98  215100.000  المجموع

   .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى * 
  :  النتائج الآتية)8(ضح من الجدولوي
بـين متوسـطات أداء     )  α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         -1

لتحديد المجموعة التي كانـت     و. الأصالة تُعزى لأسلوب التعلّم   التلامذة على مجال    
الفروق لصالحها، استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عـن النتـائج    

  : الآتية
تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة التعلّم المحوسب           -  أ

 . الفردي

لـى مجموعـة الـتعلّم     تفوق مجموعة التعلّم المحوسـب بالمجموعـات ع      - ب
 . الاعتيادية

  .  تفوق مجموعة التعلّم المحوسب الفردي على مجموعة التعلّم الاعتيادية  - ج
  فيه للمقارنات البعديةانتائج اختبار ش) 9(ن الجدول رقم ويبي.  



 ...أثر التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى 

  358  

  )9 ( رقمجدول
  شافيه للمقارنات البعدية على مهارة الأصالة  نتائج تحليل اختبار 

  الطريقة الاعتيادية  حوسب مجموعاتم  محوسب فردي  الأسلوب
  - 27.8534 *  -  محوسب فردي

  - -  -  محوسب مجموعات
  -  37.8610 * 10.0076*  الطريقة الاعتيادية

   .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى    * 

بـين متوسـطات أداء   )  α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى       -2
) 46.8(حيث كان متوسط أداء التلميذات      . الة تُعزى للجنس  التلامذة على مجال الأص   

  .)5( وهذه النتائج مستخلصة من جدول رقم )37.3(التلامذةمتوسط أداء أعلى من 
بين متوسـطات   ) α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -3

علّم أسـلوب الـت   : أداء التلامذة على مجال الأصالة تُعزى للتفاعل بين متغيـري         
المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة      ) 5(والجنس ويبين الجدول رقم     

  .لمجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين
  : مجال الإبداع الكلي: رابعاً

نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء التلامذة على مجال         ) 10(ن الجدول رقم    يبي
  . الإبداع الكلي

  )10( رقم جدول
  مهارات الإبداع الكلينتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب على 

درجات   مجموع المربعات   
  الحرية 

  مستوى الدلالة  Fقيمة   متوسط المربعات 

  0.000 *  40.45  67874.15  2  135748.30  الأسلوب 
  0.051  3.90  6549.55  1  6549.55  الجنس 
 0.308  1.19  2001.91  2  4003.82  التفاعل 
      1677.761  91  152676.295  الخطأ
        98  1444254.000  المجموع

    .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى * 
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  : النتائج الآتية) 10(يتضح من الجدول 

بين متوسـطات أداء  )  α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      -1
لتحديد المجموعة التـي  و. مالتلامذة على مجال الإبداع الكلي تُعزى لأسلوب التعلّ      

كانت الفروق لصالحها، استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كشف عـن            
  :النتائج الآتية

تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعـات علـى مجموعـة الـتعلّم              -  أ
 .المحوسب الفردي

تفوق مجموعة التعلّم المحوسـب بالمجموعـات علـى مجموعـة الـتعلّم              -ب
  .يةالاعتياد

  .  تفوق مجموعة التعلّم المحوسب الفردي على مجموعة التعلّم الاعتيادية-ج

فيه للمقارنات البعديةانتائج اختبار ش) 11(ن الجدول رقم ويبي . 

  )11 ( رقمجدول

  شافيه للمقارنات البعدية على الإبداع الكلي  نتائج تحليل اختبار 
  عتياديةالطريقة الا  محوسب مجموعات  محوسب فردي  الأسلوب

  -  71.4981 *  -  محوسب فردي
  -  -  -  محوسب مجموعات
  -  95.9122 *  24.4141*  الطريقة الاعتيادية

   .)α ≥ 0.05(ذو دلالة احصائية عند مستوى * 

بين متوسـطات  )  α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى    -2
حيث كـان متوسـط أداء      . أداء التلامذة على مجال الإبداع الكلي تُعزى للجنس         

 وهذه النتائج مستخلـصة مـن       )97.2 (التلامذةو متوسط أداء    ) 119(التلميذات  
  .)5(جدول رقم 
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بين متوسـطات   ) α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -3
أسلوب الـتعلّم  : أداء التلامذة على مجال الإبداع الكلي تُعزى للتفاعل بين متغيري  

المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة      ) 5(ين الجدول رقم    والجنس ويب 
 .لمجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين

بين متوسطات )  α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   -4
 التلميـذات حيث كان متوسط أداء     . للجنسأداء الطلبة على مجال الأصالة تُعزى       

 وهذه النتائج مستخلصة من جدول      )37.3 (التلامذةمتوسط أداء    من   أعلى) 46.8(
  ).5(رقم 

بـين  ) α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى الدلالـة             -5
أسـلوب  :  على مجال الأصالة تُعزى للتفاعل بين متغيري التلامذةمتوسطات أداء   

وسـطات الحـسابية    المت) 5(ويبـين الجـدول رقـم       . التعلّم والنوع الاجتماعي  
 .والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين

  : مجال الإبداع الكلي: رابعاً
على مجال   التلامذةنتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأداء       ) 10(يبين الجدول رقم    

  : الإبداع الكلي
  : ضح الجدول النتائج الآتيةويو
بين متوسطات )  α ≥ 0.05(ة إحصائية عند مستوى الدلالة وجود فروق ذات دلال  -1

لتحديـد المجموعـة    و أداء الطلبة على مجال الإبداع الكلي تُعزى لأسلوب التعلّم        
التي كانت الفروق لصالحها، استخدم اختبار شافيه للمقارنات البعدية الذي كـشف   

  :عن النتائج الآتية
على مجموعة الـتعلّم  تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات       -  أ

  .المحوسب الفردي
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تفوق مجموعة التعلّم المحوسب بالمجموعات على مجموعة التعلّم         -ب
 .الاعتيادية

 تفوق مجموعة التعلّم المحوسب الفردي علـى مجموعـة الـتعلّم            -ج
  . الاعتيادية

 فيه للمقارنات البعدية، في حين يبين الجـدول       انتائج اختبار ش  ) 11(ويبين الجدول رقم    
    .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعات الدراسة) 12(رقم 

  )12( رقم جدول

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الإبداعي باختلاف 
  أسلوب التعلّم

 مهارات التفكير الإبداعي
 الكليالإبداع  أصالة مرونة طلاقة

  تابع
  
  

 مستقل
توسط م

 بيحسا
انحراف 
 معياري

توسط م
 حسابي

انحراف 
 معياري

توسط م
 حسابي

انحراف 
 معياري

توسط م
 حسابي

انحراف 
 معياري

 25.6 92.8 10.4 36.3 8.1 22.8 8.7 33.7 فرديمحوسب 
محوسب 
 مجموعات

58.1 27.8 42.1 18.7 64.1 24.5 164.3 68.3 

 37.1 68.4 12.9 26.2 11.4 17.2 14.13 24.9 اعتيادية
 59.9 105.7 22.6 41.2 16.6 26.6 22.4 37.9 الكليبداع الإ

بـين  )  α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى الدلالـة     -2
حيـث  . متوسطات أداء الطلبة على مجال الإبداع الكلي تُعزى للنوع الاجتماعي         

تـائج   وهـذه الن )97.2 (التلامذةومتوسط أداء ) 119 (تلميذاتكان متوسط أداء ال 
  .)5(مستخلصة من جدول رقم 

بـين  ) α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى الدلالـة             -3
:  على مجال الإبداع الكلي تُعزى للتفاعل بـين متغيـري          التلامذةمتوسطات أداء   
 . الجنسأسلوب التعلّم و
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عـات  المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة لمجمو      ) 5(ويبين الجدول رقم    
  .الدراسة الناتجة عن تفاعل المتغيرين

  : ويمكن تلخيص نتائج الدراسة وفقاً لفرضياتها على النحو الآتي

  :  فيما يتعلق بأثر أسلوب التعلّم كشفت الدراسة عن الآتي:أولاً

بين متوسـطات أداء    ) α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         -1
 .لإبداعي مجتمعة تُعزى لأسلوب التعلّم التلامذة على مجالات التفكير ا

بين متوسـطات أداء  ) α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة  إحصائية عند مستوى      -2
التلامذة على كل من مجال الطلاقة، المرونة، الأصالة والإبداع الكلـي تُعـزى             
لأسلوب التعلّم حيث تفوقت في جميع الحـالات مجموعـة الـتعلّم المحوسـب              

  . ل من مجموعتي التعلّم المحوسب الفردي والاعتياديةبالمجموعات على ك

  :  فيما يتعلق بأثر الجنس كشفت الدراسة عن:ثانياً

بين متوسـطات أداء  ) α ≥ 0.05(وجود فروق ذات دلالة  إحصائية عند مستوى      -1
التلامذة على كل من مجال الطلاقة والأصالة تُعزى للجنس  وكان التفوق لصالح             

 . مجموعة التلميذات

بين متوسـطات  ) α ≥ 0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة  إحصائية عند مستوى    -2
  .أداء التلامذة على كل من مجال المرونة والإبداع الكلي تُعزى للجنس 

  :  فيما يتعلق بأثر التفاعل بين متغيري الجنس وأسلوب التعلّم كشفت الدراسة عن:ثالثاً

بين متوسـطات أداء    ) α ≥ 0.05 (عدم وجود فروق ذات دلالة  إحصائية عند مستوى        
التلامذة على كل من مجال الطلاقة، المرونة، الأصالة والإبداع الكلي تُعزى للتفاعـل             

  .بين أسلوب التعلّم  والجنس
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  : مناقشة النتائج
 على فرضـيات  أجوبةتوصلت الدراسة في معالجتها الإحصائية في الجزء السابق إلى        

 : ها بما يأتيالدراسة الثلاث والتي يمكن إيجاز

في تنمية مهارات التفكير     )α ≥ 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         
تُعزى لأسلوب التعلّم أو للجنس  أو للتفاعل بين         ) الطلاقة، المرونة، الأصالة  ( الإبداعي

  أسلوب التعلّم والجنس
  : مناقشة نتائج الفرضية الأولى

نائي المصاحب وجود فروق ذات دلالة إحـصائية        أظهرت نتائج تحليل التباين الث     -1
الطلاقة، المرونـة،   ( في تنميـة مهارات التفكير الإبداعي     )α≤0.05(عند مستوى   

محوسـب  /فـردي محوسـب   (والإبداع الكلي تُعزى لأسلوب الـتعلّم       ) الأصالة
  .لصالح أسلوب التعلّم المحوسب بالمجموعات) اعتيادية/ مجموعات

ق أسلوب التعلّم المحوسب بالمجموعات في تنمية مهـارات         وقد يعزى السبب في تفو    
والإبداع الكلي إلى عدد من الظـروف       ) الطلاقة، المرونة، الأصالة  (التفكير الإبداعي   

  : الخاصة بالتعلّم المحوسب بالمجموعات وهي كالآتي
 واندفاعاً نحو التعلّم المحوسب بالمجموعـات أكثـر مـن           ةأن التلامذة أظهروا حماس   

ن التلامذة كانوا سب الفردي والطريقة الاعتيادية، لأ    ائهم الذين درسوا بالتعلّم المحو    نظر
يتمتعون بحرية التحدث مع بعضهم داخل المجموعة الواحدة، وكذلك مجموعة الخبراء           
داخل المجموعة، كذلك إن أسلوب التعلّم المحوسب بالمجموعات يشجع التلامذة علـى            

 الأسئلة أكثر من أسـلوب الـتعلّم المحوسـب الفـردي            التعبير الحر والجدل وطرح   
  .والطريقة الاعتيادية

  ) Wheele et al,2002(و) 2003العلـي، (وبذلك تتفق هـذه الدراسـة مـع دراسـة     
، فـي أن  )1990المرواني،(و) 9Cousins & Ross,199(و) 1996القاعود وجوارنة،(و

. ات التفكير الإبداعي الكلـي    استخـدام الحاسـوب في التعليـم يعمل على تنمية مهار       
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في حين اختلفت مع بعض هذه الدراسات في أن استخدام الحاسوب في التعليم يعمـل               
أو أنه ذو أثر    ) الطلاقة، المرونة، الأصالة  ( على تنمية بعض مهارات التفكير الإبداعي     

وعلـى  ) الطلاقة، المرونة، الأصـالة ( سلبي في تنمية بعض مهارات التفكير الإبداعي 
  : نحو  الآتيال

في تنمية مهارة المرونة والطلاقة،  ) 1999شهاب،(فقد اختلفت هذه الدراسة مع دراسة       
ــارة الأصــالة  ــة مه ــي تنمي ــه ف ــت مع ــة. واتفق ــع دراس ــضاً م ــت أي   واتفق

في تنمية مهارتي المرونة والأصالة، واختلفت معـه فـي          ) 1996القاعود وجوارنة، (
  . تنمية مهارة الطلاقة
  : فرضية الثانيةمناقشة نتائج ال

أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب وجـود فـروق ذات دلالـة              -1
 في تنمية مهارتي الطلاقة والأصالة تُعزى       )α≤0.05(إحصائية عند مستوى    

  .لصالح مجموعة التلميذات) تلميذة/ تلميذ(للجنس  
 التلامـذة سوب مـن  ويمكن أن نُرجع هذه النتيجة إلى أن التلميذات أكثر استخداماً للحا    

فترة ما بعد دوام المدرسة، حيث تقضي التلميذات أكثر أوقاتهن داخـل            الخصوصاً في   
 يجعل  وهذا،  التلامذةالمنزل مما يدفعهن لقضاء ساعات أطول أمام الحاسوب أكثر من           

، وكذلك طـرح    )الطلاقة(التلميذات أكثر قدرة على طرح أكبر عدد ممكن من الأفكار           
  ).الأصالة(ة أفكار غير مألوف

 كشفت عن وجود فـروق ذات       التي) 1999شهاب،(وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة       
 في تنمية مهارة الطلاقة والأصالة تُعزى للجنس        )α≤0.05(دلالة إحصائية عند مستوى     

 ) Clements,1991(لصالح مجموعة التلميذات، وكذلك اتفقت هذه الدراسة مع دراسـة   
  . لدى التلميذاتفي تنمية مهارة الطلاقة
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، حيث أشارت نتائج دراسـته إلـى       )Clements,1991(بينما اختلفت مع نتيجة دراسة      
وجود فروق دالة إحصائياً في تنمية مهارة المرونة تُعزى للجنس لـصالح مجموعـة              

  .التلميذات
أظهرت  نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب عدم وجود فروق ذات دلالة             -2

 في تنمية مهارة المرونة والمجموع الكلـي   )α≤0.05( إحصائية عند مستوى  
  ).تلميذة/ تلميذ(للإبداع تُعزى للجنس  

 والقدرات، والاهتمامات بالمـادة     تويمكن أن تُعزى هذه النتيجة إلى تشابه الاستعدادا       
 والتلميـذات وكـذلك تـشابه البيئـة والظـروف الاجتماعيـة         التلامذةالدراسية لدى   

ن فـي الإعـداد    ين معلمي كلا الجنـسين متـساو      إلعينة، وكذلك   والاقتصادية لأفراد ا  
  .  والتدريب

وقد اتفقت نتيجة عدم وجود أثر للجنس  في تنمية مهارات التفكير الإبداعي الكلي مـع   
 )α≤0.05(بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         ) 2000الزعبي،( دراسة

  . الفردي والتعلّم المحوسب بالمجموعاتتُعزى للجنس  بين أسلوبي التعلّم المحوسب
  :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة

 عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية        أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب     
) الطلاقة، المرونة، الأصالة  ( في تنمية مهارات التفكير الإبداعي     )α≤0.05(عند مستوى   

محوسب فردي، محوسـب مجموعـات،      (سلوب  والإبداع الكلي تُعزى للتفاعل بين الأ     
  ).تلميذة/ تلميذ(والجنس) اعتيادية

وهنا يمكن أن يعزى السبب في عدم وجود فروق في التفاعل إلى وجود فـروق بـين        
 الإبـداع    الجنس على  فيأساليب التعلّم الثلاثة على الإبداع الكلي، وعدم وجود فروق          

تفاعل بين الأسلوب والجنس إلى تشابه      الكلي، كما يمكن أن نُرجع عدم وجود فروق لل        
 . ميذالبيئة الاجتماعية والاقتصادية للتلا
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  : الخاتمة
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر كل من التعلّم المحوسب الفردي والتعلّم المحوسـب      
بالمجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى تلامذة الصف السابع في مبحـث      

دن، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى       الجغرافيا في الأر  
)α≤0.05(      على مهارات التفكير الإبداعي )  والإبداع الكلي  ) الطلاقة، المرونة، الأصالة

تُعزى لأسلوب التعلّم لصالح التعلّم المحوسب بالمجموعات، كما أظهرت النتائج عـدم            
 في تنمية مهـارات التفكيـر       )α≤0.05(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        

الإبداعي الكلي تُعزى للجنس ، في حين أظهرت النتائج وجـود فـروق ذات دلالـة                
 في تنمية مهارتي الطلاقة والأصالة تُعـزى للجـنس           )α≤0.05(إحصائية عند مستوى    

لصالح مجموعة التلميذات، كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فـروق ذات دلالـة     
الطلاقـة،  (  في تنمية مهـارات التفكيـر الإبـداعي        )α≤0.05(مستوى  إحصائية عند   

والإبداع الكلي تُعزى للتفاعل بين أسلوبي التعلّم والجـنس وتـدل           ) المرونة، الأصالة 
  .لى أن التعلّم باستخدام الحاسوب ذو أثر في تنمية مهارات التفكير الإبداعيعالنتائج 

  : التوصيات
ها هذه الدراسة، يمكـن التوجـه بمجموعـة مـن           في ضوء النتائج التي تمخضت عن     

  : التوصيات على النحو الآتي
  :توصيات خاصة بالنتيجة الأولى

العمـل علـى    ب أكثـر و   اًإيلاء التعلّم المحوسب بالمجموعات عناية واهتمام      -1
 .تعميمه في الميدان التربوي

 تدريب المعلمين في الميدان على خطـوات أسـلوب الـتعلّم المحوسـب              -2
  .ت وإجراءات تنفيذهبالمجموعا

  :توصيات خاصة بالنتيجة الثانية
عقد ورش عمل للمعلمين الذكور من أجل تدريبهم على إعطـاء التلامـذة وتكلـيفهم               

  . نشاطات حاسوبية لا صفية تساعد على تنمية مهارتي الطلاقة والأصالة لديهمل



                رائد المواجدة  - المجالي داودمحمد               2012-الرابعالعدد -28المجلد - جامعة دمشقمجلة
 

 
  

367 

  : توصيات عامة في مجال البحث

ب الفـردي والـتعلّم المحوسـب       إجراء دراسات تبحث أثر التعلّم المحوس      -1
 . بالمجموعات في المجال الانفعالي

 المدارس بقيم لمختبر الحاسوب متخصص فـي إعـداد          تزويد العمل على    -2
البرمجيات التعليمية من أجل مساعدة المعلمـين فـي إعـداد البرمجيـات             

 .التعليمية
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