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  مقياس الاتجاه نحو الرياضيات وتطبيقه على الطلبة
  المعلمين والمدرسين في آلية التربية بجامعة دمشق

  

  
  هاشم إبراهيم إبراهيم. د

  جامعة دمشق -آلية التربية 
  

  ملخّص
يات       و الرياض اه نح اس للاتج اء مقي ى بن ث إل ذا البح دف ه ادق   (يه اد وص دد الأبع متع

 الطلبة المعلمين والمدرسين مع تطبيقه في آلية التربية      لقياس اتجاهات )  المحتوى والبناء 
شق ة دم ـن  . بجامع ة م ة  الدراس ت عين اً  ) 844(تكون ين طالب ة وأربع ة وأربع اني مئ ثم
نهم  ة ،م وي و) 463(وطالب ل الترب وم التأهي ة دبل ن طلب ازة ) 381(م ة الإج ن طلب م

  . في آل من التربية وعلم النفس) البكالوريوس(
رجم الب  د ت اندمان     وق ـا س ي طوّره يات الت و الرياض ات نح تبانة الاتجاه ث اس  (1979اح

Sandman, (    ة ع المرحل ا يتناسب م دها بم ة، و أع ة العربي ى اللغ ة إل ة الإنكليزي ن اللغ م
اه نحو الرياضيات        ـاس الاتج ي لمقي شكل الأول  The Mathematics))الجامعية، واضعاً ال

Attitude Scale )( MAS ) .  اس وأسس       و تأآّد من وى للمقي ة وصدق المحت صدق الترجم
ة من إذ           . صدق البناء المتعلق به    آما أجرى المقارنات بين المجموعات المختارة والمختلف

  .  الخلفية في الرياضيات وطرائق تدريسها والجنس والاختصاص
ا  لقد أآّدت النتائج أن مقيـاس الاتجاه نحو الرياضيات متعدد الأبعاد وليس وحيد البعد،               آم

ا   دت تقانت ري(أآ ة     ) مؤش ات المعروف ين المجموع ز ب دق التميي اربي وص صدق التق ال
  بعباراته الثلاثين  (MAS)المقياس) أبعاد(وآـانـت مرآبات . تأسيس صدق البناء للمقياس

ي  ا يل ي         : آم ذات ف وم ال ع ،مفه ي المجتم يات ف ة الرياض يات، قيم و الرياض ق نح القل
  .ضيات، والدافعيّة في الرياضياتالرياضيات،  المتعة في الريا

وبالإضافة إلى ذلك، فلم تظهر النتائج فرقاً ذا دلالة إحصائية بين اتجاهات الذآور 
ولكنها . واتجاهات الإناث، وآذلك بين اتجاهات طلبة التربية واتجاهات طلبة علم النفس

تدريسها أظهرت أن خلفية الطلاب المعلمين والمدرسين في آل من الرياضيات وطرائق 
  .قد أسهمت في إيجاد الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين المجموعات المختلفة

  :مقدمة
ين                ة المعلم شاع خلال العقدين المنصرمين إجراء البحوث حول الاتجاهات لكل من الطلب

ا الرياضيات           ا فيه ة بم ادين المعرف اء    . والمدرسين نحو مختلف مي احثون وعلم د الب ويعتق
نفس أن ه سلوك     ال اه وال ين الاتج سيطة، ب ر ب ا غي ع أنه اط ،م ة ارتب اك علاق ه (ن ا في بم
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 Fishbein and Ajzen(، إذ إنّ الاتجاه يؤثر في السلوك أو يرشـد إليـه )السلوك التدريسي
,1975,P.8; Shrigley,1990,P.97.(  

ات    ات للاتجاه دة تعريف نفس ع اء ال رح علم د اقت اه . لق ر أن الاتج ف مبك د رأى تعري  فق
ورت     ى آلب الات، ويتبنّ رات والح ة والخب داث اليومي ع الأح تجابة لجمي ة للاس جاهزي

Allport, 1935) (  ول ذه إذ يق ر ه ة النظ ن     : " وجه ة م صبية ذهني ة ع و حال اه ه الاتج
رد لكل               تجابات الف اً لاس الجاهزية المنظمة من خلال الخبرة ، باذلةً تأثيراً ديناميكياً موجه

اه هو     ). Allport,1935,P. 180" (لقة بها الأشياء والحالات المتع د آخرون أن الاتج ويعتق
زين    شبين وآج ار في د أش الات، فق رات و الح داث والخب تجابة للأح سبق للاس ل م     مي

)Fishbein and  Ajzen ,1975, P.6 (        ى وصف ون عل ا يوافق احثين ربم ى أن معظم الب إل
ه   ى أن اه عل ى  "الاتج شيء المعط تجابة لل سبق للاس ل م ر  مي ضّلة أو غي ة مف ة ثابت  بحال

ا وهي            ". مفضّلة   ل يمكن تعلّمه ة ب ى أن الاتجاهات ليست فطري ذا التعريف عل دل ه وي
الا      ريغلي وآوب اه ش ا دع ى م احثين عل ين الب اق ب ا يعكس الاتف رد ، آم سلوك الف أ ب تتنب

سون   ة   )Shriglly and Koballa and Simpson , 1988,P.665(وسيمب ة التقويمي بالنوعي
تش     . لتي هي الصفة المرآزية لمفهوم الاتجاه       وا ) Rokeach,1972,P.159(و يعرّف روآي

الاتجاه هو تنظيم عدة اعتقادات مرآزّة على شئ         " الاتجاهات بعبارات الاعتقادات بقوله     
اعلاً  ة ج ة معين دد أو حال شخصمح ضّلة ال ة مف ي حال تجابة ف ل للاس ذا ".  يمي شير ه وي
ى أن الاتجاهات        ادات                التعريف إل ة الاعتق د أهمي ا يؤآ ذا م ادات، وه ة حول الاعتق منظّم

ات      ي للاتجاه اس المعرف زود الأس ا ت ا أنه ر إليه ي ينظ  Petty and(   " الت
Cacioppo,1981, P.184 .(  د أن استعرض اه نحو الرياضيات ، وبع ق بالاتج ا يتعل وفيم

ن تنتج أن  )Aiken (  آيك د اس ه ، فق وث حول دة بح و الرياع اه نح ف الاتج ضيات لا يختل
ا     "  ، وقد لاحظ أن       جوهرياً عن الاتجاهات نحو ميادين المعرفة الأخرى       اه آم ارة اتج عب

ق                     ام و القل ة و الاهتم سه آالمتع شيء نف اً ال تستخدم في الدراسات المشار إليها تعني تقريب
  ).(Aiken, 1972,P.229" إلى حدٍ ما 

  

  :أهمية الدراسة و الحاجة إليها 
ا آيكن  تبعاً للمراجعة ي مجال الاتجاهات     )  (Aiken, 1976  الشاملة التي أجراه للبحوث ف

ا        ضايا متنوعة من أهمه نحو الرياضيات فقد تبين له أن حجمها هائل جداً وأنها عالجت ق
ذات       وم ال ي ومفه صيل الدراس ن التح ل م يات وآ و الرياض ات نح ين الاتجاه ة ب العلاق

أثير اتجاهات ا   ذلك ت ة الصف ، وآ أثير اتجاهات  ومحيط غرف ة ، و ت ي الطلب ين ف لمعلم
ر              ات و تغي ين اتجاهات الطلاب والطالب رق ب الطلبة بواسطة الآلات الحاسبة ،وأخيراً الف

بابه  ات وأس ن  . الاتجاه ضع آيك ائل     ) Aiken, 1976(وي ص الوس ى نق وم عل ض الل بع
ول       اس الاتجاهات إذ يق ستخدمة لقي اييس الم اك حاجة ماسة لت   "والأدوات والمق طوير  هن

دريس    ة الت  "طرائق ومقاييس لقياس الاتجاهات نحو الرياضيات بسبب تأثيرها في عملي
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Aiken, 1972, P.302) .(     يات و الرياض ات نح تبانة الاتجاه ار اس ذا الإط ي ه أتي ف وت
(Mathematics Attitude Inventory) (MAI)  سها ي أس اد الت ددة الأبع  المتع

اندمان ة بع  )(Sandman , 1979س وع     ، وخاص ن ن د م دة البع اييس وحي يوع المق د ش
رت ات نحو الرياضيات  (Likert)لايك ن للاتجاه اس آيك اس (Aiken, 1974) آمقي  ومقي
د طوّرت   . (Suydam- Trueblood, 1974)تروبلود للاتجاهات نحو الرياضيات  -سودام وق

ـوس وتيروليجر  باعياً للاتجاهات  (Titus and Terwilliger, 1990)تيت اً س نحو  مقياس
ات   ات والنمطيّ دعم والأولويّ ة وال ة والجاهزي ة والثق ام والدافعي يس الاهتم الرياضيات يق

ات( يات   ) الهيكليّ و الرياض ات نح ي الاتجاه ذآور     . ف صالح ال ات ل اك فروق ت هن وآان
صائية   ( ة إح ن ذات دلال م تك ا ل ي      ) ولكنّه ة ف اس الثق تثناء مقي اييس باس ع المق ي جمي ف

اث              الرياضيات، إذ آان الفرق    النفس من الإن ة ب .  ذا دلالة إحصائية إذ آان الذآور أآثر ثق
سي  ست وتري دايك وآري تخدم ثورن ا اس اس (Thorndike-Christ, Tracy, 1991)آم  مقي

سه     ( للاتجاهات نحو الرياضيات     (Fennema-Sherman)فينيما وشيرمان    الذي جرى تأسي
 مصداقيته  (Thompson;  and others, 1993)والذي أآّدت تومسون وآخرون) 1977 عام 

مية، لتجد أن      ساوون   في قياس اتجاهات معلمي المدارس الرس ات مت ي  الطلاب والطالب  ف
ل     . الرغبة في دراسة مقررات الرياضيات في وجود خيارات لذلك      نّ أق ات آ ولكن الطالب

المهن           اً ب ل اهتمام اه الرياضيات وأق اً تج ى قلق  ثقة في قدرتهن على تعلم الرياضيات وأعل
  . المتعلقة بالرياضيات

و            ات نح د للاتجاه دي البع ين وحي ى مقياس ارة إل ن الإش ة يمك ة العربي ي البيئ وف
سه  ي (الرياضيات،الأول أس ة و الكيلان ـو زين اني طوره ) 1980,أب ا (والث ) 1983,مين

صراً  ة ح و الهندس ات نح يس الاتجاه ن   . ويق اس آيك ة مقي ى ترجم ارة إل ن الإش ا يمك آم
Aiken, 1974) ( للاتجاه نحو الرياضيات)ل    )الوحيد البعد شنّاوي  ( من قب من  ) 1988,ال

ي                اللغة الإنكليزية إلى اللغة العربية وإعداده وتطبيقه في البيئة المصرية، آما استخدمه  ف
ادة الرياضيات  اه نحو م از والاتج ة الإنج ين دافعي ة ب شنّاوي، (دراسة العلاق ). 1989ال

ومن هنا تأتي أهمية    .  مقياس متعدد الأبعاد في البيئة العربية      ويتبيّن مما سبق أهمية وجود    
ون صادق  اد للاتجاهات نحو الرياضيات ليك دد الأبع اس متع اء مقي ي بن ذه الدراسة ف ه

ة           ة عربي ا    (المحتوى والبناء ويمكن تطبيقه في بيئ ة        ). أو جزء منه ك أهمي ى ذل يضاف إل
ي               ين الاتجاهات نحو الرياضيات ف ات ب ة        إجراء مقارن ات الأجنبي ة و البيئ ة العربي . البيئ

تبانة الاتجاهات نحو الرياضيات          داد اس رر الباحث إع د ق اً   (MAI) لذلك فق ذآورة آنف الم
ى            (والتي تم تأسيسها في بيئة أمريكية يمكن تطبيقها          ة إل ة الإنكليزي ا من اللغ د ترجمته بع
  .عربية السورية في البيئة ال) اللغة العربية ثم إعدادها وتأسيس صدقها وثباتها

  :(Scale Validity and Reliability)وثباته ) أو المقياس(صدق الاختبار 
اس (ليكون الاختبار    اً                  ) المقي الي ثابت د أن يكون صادقاً وبالت لا من ب داً ف ع وجوب    (مفي م
ك    د من ذل ضّل شريغلي   ). التأآ  ,Shaw &Wright) وشوورايت Shrigley , 1990)(ويف
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وآثيراً ما يفشل أو يتجاهل الباحثون تأسيس  .  الاتجاه وحيد البعد  أن يكون مقياس (1967
ي                  ى ف ة الخطوة الأول صدق المحتوى لمقياس الاتجاه رغم أهميته البالغة، وهو في الحقيق

 , Lemke & Wiersma(ويرى ليمكي وويرزما ). Bohrnsted, 1970, p. 91(بناء المقياس 
1976 ,p. 25 ( ى ت ستدل عل ن أن ي ه يمك انس أن ساق(ج وع ) ات ن ن اس م المقي

رت اس ) Likert(لايك ي المقي ارة ف ل عب ين آ ة ب اط عالي املات ارتب ود مع ن خلال وج م
د شاع استخدام       ). في حال بعد واحد    (والمقياس آله    ين لتأسيس       وق ة المحكم صدق  طريق

وى  ر عن         )Content Validity( المحت ا تعبّ م أهميته ارات ، وهي رغ اييس والاختب للمق
ل غوين         الآراء نفس مث اء ال د بعض علم ين، إذ يعتق ة للمحكم ه  ) Guion, 1977( الذاتي بأن

وى                       ا لمجال محت ي تمثيله ارات ف ى مجموعة من العب م عل ربما يختلف الخبراء في الحك
نهم    (مفهوم ما قد ينتج عنه تعريف ضيق للمجال          دم       )وفق نقاط الاتفاق بي ذلك يفضل ع ، ل

ك يعكس      استخدام طريقة المحكمين وحدها لتأ     ارات، لأن ذل سيس صدق المقاييس والاختب
يهم                     ق عل ذين يطبّ م ال اً يختلف عن فه فهم المحكمين الذاتي أنفسهم لعبارات المقاييس فهم

ضيّة  ). Munby, 1982 , P. 617- 619(المقيـــاس  يم ومع آل ذلك فإن ق ا   التحك ا أهميته  له
ددة            ة ومح اً        رغم سلبياتها وخاصة عندما تكون المهمات معرف ابقاً تعريف ة س اً ومعرف تمام

سليمة   ة ال ارات وصياغتها اللغوي ن سلامة العب د م دما يجري التأآ سناً عن ـي، (ح الخليلـ
ذه      )200. ، ص 1989 ا ه ة خاصة           . ، آما في حالتن ا نلاحظ وجود أهمي ل  ومن هن للتحلي

م التأآ       )Factor Analysis(العــــاملي  ز، ث ر متحي اس صدقاً غي د في تأسيس صدق المقي
اد     دد الأبع د أم متع د البع ورفي وديفيدشوفر   . من أن المقياس وحي شير م  Murphy (    وي

&Davidshofer , 1988 , P31 (       ر ـية لتقري ة تحلـيل ا بطريق املي يزودن إلى أن التحليل الع
ك العوامل    ـول    . عدد العوامل والمواصفات الإحصائية لتل ورغ وغـــ شير ب  & Borg(وي

Goll , 1983 ( وى   للجزم ن التحليل العاملي تقانة تستخدم استخداماً متكرراً إلى أ ي محت  ف
راً من المتحولات                     دداً آبي ستخدم ع دما ي ق ، وخاصة عن ارات (الاختبار الذي يطب ).  العب

الي  ق رأي نانّ اً  ) Nunnaly , 1978 , P112(ووف املي ينخرط انخراط ل الع إن التحلي ف
 Murphy &Davidshofer , 1988(في وديفيدشوفر سائل الصدق، وتبعاً لمورـأساسياً في م

,P. 30(  فإن ،))       دد المتحولات ائل إحصائية أن يح التحليل العاملي يحاول من خلال وس
ة            ار الفعليّ تبعاد المصادفة أو          )). الأساسية التي ترتبط فيها درجات الاختب و من أجل اس

دد     أخطاء في العينة تؤدي إلى إظهار عوامل آاذبة في إطار عدد   ى ع سبة إل  الأشخاص ن
حداً أدنى قيمته عشرة أشخاص لكل   ) Nunnally, 1978, p. 276( العبارات، يقترح نانّالي

ة         ل آل           ) حين الضرورة   (عبارة، لكنه وافق لأسباب عملي ى أن خمسة أشخاص مقاب عل
   ). Nunnally, 1978, p. 279(عبارة يجب أن يُعدّ الحد الأدنى الذي يمكن التسامح فيه  

ار  ) Construct Validity(صدق البناء ما تأسيس أ اس ( للاختب يمكن أن يحصل   )المقي ، ف
اربي       )مؤشري(تقانتي  من خلال ة والصدق التق ين المجموعات المعروف صدق التمييز ب
  :آما يلي
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  : (Known-Group Validity) صدق التمييز بين المجموعات المعروفة -1
ارة          يمكن تأسيس صدق التمييز بين المجموع      ات مخت ات المعروفة من خلال إجراء مقارن

ي                  ة ف رات مختلف ديهم خب بين اتجاهات مجموعات من الطلبة المعلمين و المدرسين الذين ل
ة نحو الرياضيات         م اتجاهات مختلف ثلاً، من   . الرياضيات ، إذ من المتوقع أن يكون له فم

ة مجموعة      المتوقع أن تكون اتجاهات طلبة مجموعة الرياضيات  أعلى من اتج           اهات طلب
ين                اللـغة العربية حول الرياضيات، لكنه من غير المتوقع وجود فرق ذي دلالة إحصائية ب

  .مجموعتي الذآور والإناث
    : (Convergent Validity) الصدق التقاربي-2

ين   ة المعلم ات الطلب ين درج اط ب املات الارتب ساب مع لال ح ن خ سه م ن تأسي ويمك
تجاه نحو الرياضيات وبين درجاتهم وفق مقياس للاعتقاد حول         والمدرسين وفق مقياس الا   

يات اربي    . الرياض دق تق اس ص ون للمقي ائي   (ويك دق بن الي ص اك  ) وبالت ان هن إذ ا آ
بين درجات الطلبة وفق مرآبات مقياس الاتجاه نحو       ) أو عالية   ( معاملات ارتباط معتدلة    

ه  ( حول الرياضيات       و بين درجاتهم وفق مقياس الاعتقاد      (MAS)الرياضيات   ). أو عوامل
ـتي وآاس             اد وفق بي اه و الاعتق ـيبيو  ـويرجع ذلك إلى توقع وجود ارتباط إيجابي بين الاتج

)Pety &Cacippo , 1981 , p . 7  (       ي اد هو الأساس المعرف ى أن الاعتق اللذين يشيران إل
  .للاتجاه 

اس    ق بقي اس    وفيما يتعلّ ار أو المقي ات الاختب تخدام   ،)abilityScale Reli (ثب د شاع اس   فق
ا ل ألف اخ -معام ارات  ) Cronbach's Alpha Coefficient(آرونب ات الاختب اس ثب لقي
ارات من المفترض            )وحيدة البعد (والمقاييس   ،لأن السمة المراد قياس ثباتها مكونة من عب

سة  ون متجان سقة(أن تك ددة   ). مت اييس المتع ة المق ي حال ة ف ك بفاعلي تخدام ذل ن اس  ويمك
  ).وليس المقياس آله(الأبعاد من خلال قياس ثبات آل بعد على حده 

  :مشكلة الدراسة
يات      و الرياض اه نح اس للاتج داد مقي ي إع ة ف ذه الدراس شكلة ه دد م اد  (تتح دد الأبع متع

اء     وى والبن ي                ) وصادق المحت ه ف ع تطبيق ين والمدرسين م ة المعلم اس اتجاهات الطلب لقي
  : ن أجل تحقيق ذلك فقد قام الباحث بما يلي يليوم. آلية التربية بجامعة دمشق

اس         (MAI) تعريب استبانة الاتجاهات نحو الرياضيات          -1 ى مقي دادها للوصول إل ، وإع
  .(MAS)الرياضيات  الاتجاه نحو

  (MAS) تفحّص صدق المحتوى لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات -2
  : من خلال(MAS) تأسيس صدق البناء للمقياس -3

   تفحّص الصدق التقاربي للمقياس- أ          
  تفحّص صدق التمييز بين المجموعات المعروفة-         ب
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ة      -4 ات المختلف ات المجموع ين اتجاه ة  ب ات المهمّ راء المقارن ارة( إج ا )المخت ، وفيه
  ) علم نفس/تربية وإناث/ورـذآ(

  :المعالجات الإحصائية 
  :ة الإحصائية التاليالاختباراتاستخدم الباحث 

تيودنت -1 ار س ين المتوسطات (Student-t)) ت( اختب روق ب اس الف دل لقي ادي والمع  الع
اث    ( ذآور والإن ات ال ين اتجاه رق ب ة، الف ات المعروف ين المجموع ز ب تفحّص التميي

  ).وعلم النفس وآذلك التربية 
اط بيرسون -2 تخراج (Pearson -Product Correlation Coeffecient) معامل ارتب  لاس

وآان ذلك مكملاً   (صدق التقاربي للمقياس ومعاملات الارتباط بين مرآبات المقياس         ال
  ).للتحليل العاملي الذي استخدم في أصل الدراسة

لاستخراج مؤشرات ثبات  ) Cronbach's Alpha Coefficient) ( آرونباخ-ألفا( معامل -3

  .من مرآبات المقياس على حده  آل مرآبة 

  .افات المعيارية وفق الحاجة المتوسطات والانحر-4

  :تعريف بعض المصطلحات الضرورية
نفس                 : الطلبة المعلمـون  م ال ة وعل ي اختصاصي التربي ازة ف ة الإج م طلب دة الدراسة    (ه م

  ).أربع سنوات

ون ة المدرس وي : الطلب ل الترب وم التأهي ة دبل م طلب د  (ه دة بع نة واح ه س ة في دة الدراس م

  .صاصات التدريسيةي مختلف الاخت) الإجازة الجامعية

 :(MAI) استبانة الاتجاهات نحو الرياضيات (Mathematics Attitude Inventory)  
(MAS) : مقياس الاتجاه نحو الرياضيات(Mathematics Attitude Scale )  

)(MBI : مقياس الاعتقاد حول الرياضيات(Mathematics Belief  Instrument)  

   :فرضيات البحث
  :، من أجل فهم أفضل لفرضيّات البحث التالية)6(و ) 3(جدولين يرجى النظر في ال

  ).المرآبات(الاتجاه نحو الرياضيات مفهوم متعدد الأبعاد : أولاً
  : فرضيات صدق التمييز بين المجموعات المعروفة: ثانياً
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ن أزواج    ل زوج م ي آ ة ف ات الطلب ين متوسطي درج رق ب ود ف ع وج ة توق م إمكاني رغ
اس    ) علم نفس /إناث و تربية  /ذآور: باستثناء( مجموعات المقارنة  على جميع مرآبات مقي

رق        (MAS)الاتجاه نحو الرياضيات     اه الف ى ( ، فإن اتج ى /أعل ه،        ) أدن اً توقع م يكن ممكن ل
  : آما يليالصفريلذلك فقد جرى وضع فرضيات البحث بالشكل 

رق-أ ة   لا ف ات الطلب ط درج ين متوس صائية ب ة إح اً( ذا دلال وراً وإناث ين ) ذآ المعلم
ة            ى   (والمدرسين في المجموعة الأولى من أزواج مجموعات المقارن ثلاث الأول ين  ) ال وب

و    اه نح اس الاتج ات مقي ع مرآب ى جمي ة عل ة  الثاني ي المجموع اتهم ف ط درج متوس
  .(MAS)الرياضيات

  : فرضية الذآور والإناث
رق-ب ين وا    لا ف لاب المعلم ات الط ط درج ين متوس صائية ب ة إح ي   ذا دلال ين ف لمدرس

) الإناث(وبين متوسط درجات الطالبات المعلمات والمدرسات     ) الذآور(المجموعة الأولى 
  .(MAS)في المجموعة  الثانية على جميع مرآبات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 

  : فرضية التربية وعلم النفس
رق-ج ين فلا ف ين والمدرس ة المعلم ات الطلب ط درج ين متوس صائية ب ة إح ي  ذا دلال

ين والمدرسين          ) تربية(المجموعة الأولى  ة المعلم م نفس   (وبين متوسط درجات الطلب ) عل
  .(MAS)في المجموعة  الثانية على جميع مرآبات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 

  :فرضيات الصدق التقاربي للمقياس: ثالثاً
ول      اد ح اس الاعتق ات مقي ين مرآب اط ب ة ارتب ود علاق ع وج ة توق م إمكاني رغ

ة        (MAS) وعوامل مقياس الاتجاه نحو الرياضيات        (MBI)رياضياتال اه العلاق إن اتج  ، ف
شكل ) سالب/موجب( د جرى وضع فرضيات البحث بال ذلك فق ه، ل اً توقع م يكن ممكن ل

  : آما يليالصفري
 ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلبة المعلمين والمدرسين على جميع       لا علاقة ارتباط  -

اس الا  ات مقي يات  مرآب و الرياض اه نح ل   (MAS)تج ع عوام ى جمي اتهم عل ين درج  وب
ة والمجموعات       ((MBI)مقياس الاعتقاد حول الرياضيات       ى مستوى المجموعة الكلي عل

  ).الفرعية
يات   و الرياض ات نح تبانة الاتجاه  Mathematics Attitude)  ((MAI)اس

Inventory: 
 بواسطة ريتشــارد سـاندمان    1979جرى تطوير استبانة الاتجاهات نحو الرياضيات عام        

Richard Sandman)  (    ي سوتا ف ة ميني لصالح مرآز مينيسوتا للبحث والتقويم التابع لجامع
ابولوس  ة ميني دة  (Universty of Minnesota  Minneapolis)مدين ات المتح ي الولاي  ف

ة  وم   (USA)الامريكي ة للعل سة  الوطني ن المؤس دعم م  National Science)، وب
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Foundation) .                   وافرة لا اييس الاتجاهات المت ى أن مق د أشار ويلش وجوليكسن إل وآان ق
ة للغرض     دو ملائم تبانة      . (Welch & Gullickson, 1973)تب ذه الاس د جرى تطوير ه وق

اً    يلة أو مقياس فها وس اد (بوص دد الأبع يات     ) متع و الرياض ة نح ات الطلب ا س اتجاه لقي
ي       ك ف ا، وذل ضّل         والتغيرات الحاصلة فيه ا يف اً، ومن هن اً فردي يس قياس اعي ول إطار جم

  .استخدامها لقياس اتجاهات المجموعة آلها
تبانة الاتجاهات نحو الرياضيات           اندمان من          (MAI)تتألف اس دًها س ي أع ان  ) 38( الت ثم

م      () سلبية16إيجابية و   22(وثلاثين عبارة حول الرياضيات      يس  ))1(انظر الملحق رق  تق
  : الست التاليـــة)المرآبّات(الصفات 

  (Perception of Mathematics teacher) رؤية مدرّس الرياضيات -1
   (Anxiety Toward Mathematics) القلق نحو الرياضيات -2
     (Value of Mathematics in Society) قيمة الرياضيات في المجتمع -3
   (Self– Concept in Mathematics) مفهوم الذات في الرياضيات -4
   (Enjoyment of Mathematics) المتعة في الرياضيات -5
    (Motivation in Mathematics) الدافعيّة في الرياضيات -6

       

   :(MAI)خطوات تطوير استبانة الاتجاهات نحو الرياضيات 
تبانة   ) المرآبات  (آانت الخطوة الأولى هي تحديد الصفات        م      . التي تقيسها الاس د ت ذلك فق ل

شار     . بدت هامة لغرض التقويم   ) مرآبات  (اني صفات   تحديد ثم  ست الم ات ال وهي المرآب
ة  ا مرآب ضافاً إليه ابقاً م ا س ة صف الرياضيات "إليه ات " رؤي ام الثب صمد أم م ت ي ل الت

ة     الداخلي للاستبانة،    ي الرياضيات       "ومرآب ياء ف ة الأش ة           " رؤي ام لجن صمد أم م ت ي ل الت
ن ا    ذفهما م ى ح ا إل ا دع يم، مم د التحك ا بع تبانة فيم وير   . لاس ة تط وة الثاني ت الخط وآان

اييس وأدوات         . عبارات أولية للمرآبات السابقة    ارات من مق وقد أتت بعض أفكار هذه العب
ابقة   دّد(س م تح اندمان    )ل ق س دة وف داخل جدي دة م ى تطوير ع  ,Sandman)، بالإضافة إل

1979, P. 14) .    صفات ارات لل ل العب ددة  وقد حرص ساندمان على تمثي ات  (المح ) المرآب
ة               ة والثانوي ة الإعدادي ي المرحل ي  . وعلى استخدام الكلمات الملائمة لمستويات الطلبة ف وف

وع لايكرت                          اً من ن شكيلاً أولي تبانة ت شكيل الاس ارات لت ار العب م اختي د ت الخطوة الثالثة فق
(Likert ) . تبانة الخطوة  ومن خلال   . وقد وضعت عبارات سلبية وأخرى إيجابية في الاس

اء              ي بن اهرين ف الرابعة فقد جرى عرض الاستبانة بمرآباتها الثماني على عدة أشخاص م
يم الرياضيات    ال تعل ي مج صين ف رين مخت خاص آخ ى أش ارات وعل ادت . الاختب د ق وق

ى  دهم إل م ونق ة  آراؤه ي الرياضيات "حذف مرآب ياء ف ة الأش ل " رؤي ادة العم ى إع وإل
سبع بشكل آبير في بقية المرآبات ا      م أخذ                 . ل د ت سة ، فق را ومن خلال الخطوة الخام وأخي
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ة   ) مرآبة  (ثماني عبارات من آل صفة       من المرآبات السبع المتبقية، و عرضها على لجن
يم ـ    . التحك ارات ال ع العب رى توزي د ج و    ) 56(وق ات نح وَّن الاتجاه شوائياً آ اً ع توزيع

ي          ي صالح للدراسة الاستطلاعية  الت سابعة    الرياضيات بشكل أول ة ال أظهرت أن المرآب
تم        ليس فيها ثبات داخلي إذ آان       " رؤية صف الرياضيات    " دًا ، ف معامل ثباتها منخفضاً ج

ين                    . حذفها اني والأربع ارات الثم ي صوغ العب ديلات الإضافية ف د حصلت بعض التع وق
ة         8(الموزعة على ست مرآبـــات       )  48( ى آل مرآب ي ضوء الدراسة      )  عبارات عل ف

  .و جرى التأآد من صدقها من خلال استخدام التحليل العاملي . لاعيةالاستط

  :تأسيس صدق الاستبانة وثباتها 
ين       (MAI)جرى تطبيق استبانة الاتجاهات نحو الرياضيات   ى عينت اندمان عل ل س  من قب

ة    . 1976و1972آبيرتين من طلبة المرحلة الثانوية في عامي        ة طلب وقد تضمنت آل عين
ات            من الصف الثا   ي الولاي ديانا ف ا و  إن ني الإعدادي والثاني الثانوي من ولايتي آاليفورني

باً       اً مناس اً وتمثيلي شكل عشوائي طبقي ارهم ب ة ، جرى اختي  Sandman)المتحدة الأمريكي
1972  &  Studer, 1977 ) .    ًا امين مع ي الع اً  (وقد بلغ عدد الطلبة الكلي ف ) ومناصفة تقريب

سة آلاف وأرب) 5034( ة خم اً وطالب ين طالب ة وثلاث ن  . ع د م ى مزي ن الحصول عل ويمك
  . ( Sandman  , 1974)التفاصيل في ساندمان 

املي  وقد جرى تطبيق    ل الع ع     (Principal – Factor  Solution)التحلي اندمان م ل س  من قب
ودي     اآس العم دوير فاريم درجات   (Rummel, 1970) ( Orthagonal Varimax)ت ى ال  عل

ن  صة م ام    )2547        (  المستخل ة ع ن عين ة م ا وطالب اً ) 2487( و1972 طالب طالب
ام        ة ع ة           1976وطالبة من عين ى أساس المجموعة الكلي م عل ي          .   ، ت ك ف شأ عن ذل د ن وق

ى  وي عل شترآة تحت تة عوامل م رتين س ارة48(الم ن ). عب ل م ل عام سير آ إذ جرى تف
ة   اط العالي املات الارتب لال مع لال  ( High Factor Loading)خ ن خ ا وم ي عباراته  ف
ي إطار   . ملاحظة منشأ هذه العبارات سابقاً    وهكذا فان هذه العوامل الست يمكن تفسيرها ف

ها  تبانة لقياس صميم  الاس رى ت ل أو صفات ج ين . عوام م ويب املات )2(الملحق رق   مع
داً    ( Factor Loadings)الارتباط للعوامل الستة  املي تأآي ل الع واضحاً،    التي أآدّها التحلي

اً                        ان واضحاً وضوحاً آافي املي آ ل الع سبقة ونتيجة التحلي ين العوامل الم إذ إنّ التطابق ب
ها            ي صممت لقياس ست الت صفات ال يس ال يلاً واضحاً     . ليؤآد أن الاستبانة تق ذا دل د ه  ويع

تبانة    وى للاس دق المحت ى ص و       .عل ة نح ل الدافعي ى أن عام ا إل ارة هن ن الإش د م   ولاب
ر ات   الرياضيات ي ارج  متطلب ي الرياضيات خ ل ف ارات العم ع عب اً م اً عالي تبط ارتباط

ع             سجم م ذا ين تبانة ، وه ي الاس ذآورة ف ارات الم ر من العب ا ظه غرفة الصف ، وذلك آم
اء           ي بن اهرين ف يات والم يم  الرياض ال تعل ي مج صين ف ن المخت يم م ة التحك أراء لجن

ا ذآ       وى لم يس المحت ى تأس دفت إل ي ه ارات الت ة    الاختب وتين الرابع ي الخط ابقا ف ر س
  .والخامسة من تطوير القائمة
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ا تأسيس  ا   أم ل ألف اندمان معام تخدم س د اس و الرياضيات فق ات نح تبانة الاتجاه ات اس ثب
ين    . (Cronbach's alpha  coefficient)آرونباخ  ا ب ات م املات الثب . ,68(وقد تراوحت مع

م    .) ,89و دول رق ين الج ا يب و  ) 1(آم ذي يحت ك وال ام    ذل ات وأرق ى مرآب ضا عل ي أي
ضاً          . العبارات في آل مرآبة    ورغم آون معامل ثبات مرآبة الدافعية في الرياضيات منخف

ط        .),68(نسبياً   ع فق ا أرب . ، إلا أنه يعد مقبولاً لأغراض البحث، خاصة وأن عدد عباراته
تبان           ) 2(آما يبين الجدول رقم      ست للاس ات ال ين المرآب ا ب دو  . ةمعاملات الارتباط فيم ويب

يات      ي الرياض ذات ف وم ال ة ومفه ين المتع سبياً ب الي ن ابي الع اط الإيج حاً أن الارتب واض
، والسلبي العالي نسبياً بين المتعة والقلق       .),59(والمتعة والدافعية في الرياضيات     .) ,66(
  .).,60-(ومفهوم الذات والقلق .) ,62-(

   )1( جدول رقم 
   ومعاملات ثباتها   ( MAI )ةعبارات المرآبات الست لللاستبان

  المرآبـــــة  أرقام العبارات  عددهـا  معامل الثبات

83,.  8  5،17،21،27،31،40،44،4
6  

  رؤية مدرّس الرياضيات

  القلق نحو الرياضيات  20،34،36،37،39،48  6  .,76

 قيمة الرياضيات في المجتمع  1،9،12،15،23،24،33  7  .,75

  وم الذات في الرياضياتمفه  10،16،19،30،35 ،4  6  .,84

  المتعة في الرياضيات  2،6،11،13،26،43،47  7  .,89

  الدافعية في الرياضيات  32،  28،  8،14  4  .,68

   ) 2( جدول رقم 
   )MAI( معاملات الارتباط بين مرآبات قائمة التقدير 

   
الدافعية

  6م
  المتعة
  5م

  مفهوم الذات
  4م

  القيمة
  3م

  القلق
  2م

  المدرّس
  1م

  ةالمرآب

  1المدرّس        م  1.00          

  2القلق          م  0.43-  1.00        

  3القيمة         م  0.34  0.38-  1.00      
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  4مفهوم الذات م  0.32  0.60-  0.30  1.00    

  5المتعة          م  0.42  0.62-  0.43  0.66  1.00  

  6الدافعية       م  0,25  0.33-  0.28  0.44  0.59  1,..

  :نة الاتجاهات نحو الرياضيات شروط تطبيق استبا
ردي     ى أساس ف ة أو عل ى مجموع و الرياضيات عل ات نح تبانة الاتجاه ق اس ن تطبي يمك

ـ   ارات ال تجابة للعب ة للاس ة آافي دة عشرين دقيق ين، أو ) 38(وم اني والثلاث ارات الثم العب
ي ال        (الثلاثين) 30( ة  باستثناء عبارات رؤية مدرّس الرياضيات التي يجب حذفها  ف مرحل

ط           ، )الجامعية بسبب تعدد مدرسي الرياضيات فيها للطالب الواحد، وليس مدرّس واحد فق
ارة       ل عب رأ الطلاب آ ارات، إذ يق ل العب تجابة لك اً للاس اً آافي ة وقت اء الطلب ويجب إعط

ش   ون ب انوا يوافق ا إذا آ ررون فيم ات 4(دة  ــــويق ون ) درج ات 3(أو يوافق أو لا )  درج
ون  ة  در2(يوافق شدة ) ج ون ب دة ( أو لا يوافق ة واح ا) درج ل منه ع آ ن وضع .  م ويمك

صلة      ة منف ارات              . الإجابات على ورق ى ضرورة عكس درجات العب ه إل د من التنوي ولا ب
  . السالبة أو الموجبة من اجل التجانس في الدرجات عند إجراء الحسابات الإحصائية

  إجراءات البحث
  :مجتمع الدراسة وعينتها

ألف ال وي   يت ل الترب وم التأهي ة دبل ع طلب ن جمي ة م ذه الدراس ع الأصلي له ة ( مجتم الطلب
ين نفس    ) المدرس م ال ة وعل ي التربي ازة ف ي الإج ة ف ة والرابع سنتين الثالث ة ال ع طلب وجمي

ين  ( ـي                 )  الطلبة المعلم ام الدراسـ ة دمشق للع ة بجامع ة التربي ي آلي  / 1995(المسجلين ف
وي  و        1156منهم   ) (2314( والبـالغ عددهم   ) 1996 ي    1158 دبلوم تأهيل ترب ازة ف إج

نفس  م ال ة وعل شوائياً   ). التربي ة  وع ي الدراس ترك ف د اش ة  ) 844(وق ة وأربع اني مئ ثم
ة      ع الأصلي      36.50/0(وأربعون طالباً وطالب نهم    ) من المجتم وم      ) 463(، م ة دبل من طلب

وي  ل الترب ي الت ) 381(و ) 40.10/0(التأهي ازة ف ة الإج ن طلب ي  م نفس ف م ال ة وعل ربي
ي          ). 0/0 32,9(السنتين الثالثة والرابعة     ة ف ى والثاني وقد جرى استبعاد طلبة السنتين الأول

ازة لأن التخصص  ة الإج ة (مرحل م نفس /تربي ة ) عل سنة الثالث ن ال اراً م دأ اعتب ا . يب آم
د ف                     ة للقي ع الاختصاصات المقبول راداً من جمي ة أف شمل العين ى أن ت ي حرص الباحث عل

ا               ة المسجلين فيه داد الطلب ين الجدول    . دبلوم التأهيل التربوي رغم التباين الحاد في أع ويب
م  ة       ) 3(رق ة الحالي دم الدراس ا يخ ارة م ات المخت ا والمجموع ة وعينته ع الدراس . مجتم

ة      تثناء الرياضيات واللغ دبلوم باس ي ال ة ف ي التخصصات الفرعي دخول ف دم ال ويلاحظ ع
ذ      . اسةالعربية لضرورات الدر   د جمعت من ذا البحث ق ولا بدّ من الإشارة إلى أن بيانات ه

ي       ذ ف فترة ليست قصيرة نسبياً، ولكنّ السبب يعود  إلى أنّه آان مخططاً لهذا البحث أن ينفّ
سبب صعوبات             متعدّد البيئات العربية  إطار   ه ب ، ولكنّ ذلك لم يحصل بالشكل المرغوب في
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ليم      في تحقيق الزمان والمكان والكلفة و      شكل س ى      . شروط إجراء البحث ب ذا بالإضافة إل ه
  .أنّ المقاييس تصلح عادة لزمن طويـل

   )3( جدول رقم 
  1996 مجتمع الدراسة وعينتها والمجموعات المختارة عام 

الرياضياتاللغة العربية العلمي الأدبي المجتمع  العينة  الذآور  الإناث
الأصلي

التوزيـــع 
 والاختصاصات

  دبلوم التأهيل 1156  463  216  247 260  203  64  62
  التربــوي

  الإجازة  417  187  58  129  52  135  _  _
  في التربية

  الإجازة في  741  194  55  139  50  144  144  _
  علم النفس

الإجازة في  1158  381  113  268 102  279  _  _
  التربية

  وعلم النفس

 المجموع الكلي 2314  844  329  515 362  482  64  62

  :لاستطلاعيةالدراسة ا
ي                  شكل الأول اه نحو الرياضيات بال اس الاتج ه عن      (بعد أن وضع الباحث مقي د ترجمت بع

ة  ة العربي ى اللغ ة إل ة الإنكليزي ة )اللغ ى عين اس عل ة للمقي ارات الأولي رض العب ، ع
ـازة      ( استطلاعية من طلبة دبلوم التأهيل التربوي      ـها اختصاص الرياضيات والإج ا في بم

من أجل اختبار قابلية قراءة     ) لـم النفس، ولم يشترآوا في الدراسة فيما بعد         في التربـية وع  
ة               ر مفهوم د   . المقياس وسهولتها لكي لا يكون هناك آلمات غامضة أو مصطلحات غي و ق

ك            ي ضوء ذل دة ف داً ومفي ة ج ديلات طفيف ة الغموض  (أجرى الباحث تع ، وأصبح  ) لإزال
  .مختصين التربويين المقياس بذلك جاهزاً للتحكيم من قبل ال

  :(MAS)تطبيق مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 
و الرياضيات   اه نح اس الاتج ق مقي ن (MAS)جرى تطبي ون م ارة ) 30( المك ين عب ثلاث

ين والمدرسين             )) 3(الملحق رقم   ( ة المعلم بعد تأسيس صدقه على عينة الدراسة من الطلب
شق   ة دم ة بجامع ة التربي ي آلي ل الت(ف وم التأهي وي دبل ـم  -رب ـية وعل ي الترب ـازة ف  الإج

ام   ) يونيو(وحزيران ) مايو(خلال شهري أيار    ) النفس ارات    .  1996من ع د بقيت خي وق
ي   ا ه ارات آم ة (العب ي ) أربع تبانة وه ع الاس سجاماً م ش: ان ق ب ات4(ـدة ـمواف ، ) درج
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د من   ولا ب  ). درجة واحدة (، غير موافق بشـدة     )درجتان(، غير موافق    )درجات3(موافق  
ي                ة من اجل التجانس ف سالبة أو الموجب ارات ال ى ضرورة عكس درجات العب التنويه إل

صائية    سابات الإح راء الح د إج درجات عن م   . ال دول رق ين الج طات ) 4(ويب ) م(المتوس
ة   ات المعياري يات     ) ع(والانحراف و الرياض اه نح اس الاتج ات مقي ى مرآب درجات عل لل

)MAS (  ارة ات المخت ق المجموع ن      و. وف ة ع صائية أولي رة إح ام فك ذه الأرق ا ه تعطين
ة           ا المعياري ستخدمها    . اتجاهات الطلبة من خلال متوسطات المجموعات وانحرافاته ا ن آم

يم ت   ساب ق ي ح ارة ) t(ف ات المخت طات المجموع ين متوس ة ب ق . للمقارن باب تتعل ولأس
مّ إبلاغه        د ت تجابات فق شاؤون من اس اً    بالسريّة وحرية الطلبة بكتابة ما ي يس مطلوب ه ل م أن

ز محدد لأغراض                    م أو رم ة رق إليهم آتابة أسمائهم، بل يمكنهم الاستعاضة عن ذلك بكتاب
  . الدراسة

  :MAS)وصف مقياس الاتجاه نحو الرياضيات
ائي من        (MAS)يتألف مقيـاس الاتجاه نحو الرياضيات      ارة    ) 30( في شكله النه ين عب ثلاث

ي         () سلبية13إيجابية و   17(حول الرياضيات  من دون مرآبة رؤية مدرّس الرياضيات الت
ا للطالب              حذفهايجب    آما أسلفنا في المرحلة الجامعية بسبب تعدد مدرسّي الرياضيات فيه

د،  م   (الواح ق رق ين الملح اً     ) 3(ويب ه توزيع ت عبارات ائي، إذ وزع شكله النه اس ب المقي
  :  مختلفة وهي)مرآبّات(خمس عشوائياً، ويتكون المقياس من 

  :( Anxiety Toward Mathematics)لقلق نحو الرياضيات  ا-1
ة من  ذه المرآب ون ه ا هي ) 6(تتك ا وأرقامه لبية بطبيعته ا س ارات جميعه ، 15(ست عب

الذي يشعر به الطالب في حالات  ) عدم السهولة   ( وتعكس القلق    )29،  27،  26،  25،  23
  .الرياضياتوتشير الدرجة المرتفعة إلى قلق عال نحو . تستلزم الرياضيات

  )4(جدول رقم 
للدرجات على مرآبات مقياس الاتجاه نحو ) ع(والانحرافات المعيارية) م(المتوسطات

  وفق المجموعات المختارة) MAS(الرياضيات 
 الدافعية في
 الرياضيات

  5م

المتعة في 
  الرياضيات

  4م

مفهوم الذات في
  الرياضيات

  2م

قيمة 
  الرياضيات
  في المجتمع

  2م

  القلق نحو
  ياضياتالر

  1م

المرآبــة
  
  الاختصاص

  م  8.12  24.75  21.02  25.70  12.58

  ع  2.80  3.20  3.30  4.13  2.03

رياضيات
64  

  عربي  م  13.24  20.02  17.11  18.91  9.67



  .مقياس الاتجاه نحو الرياضيات وتطبيقه على الطلبة المعلمين والمدرسين في آلية التربية بجامعة دمشق

  
  

158  

  62  ع  3.22  2.99  3.21  4.64  2.15
  م  9.35  23.25  20.12  23.62  12.05
  ع  2.92  3.22  3.25  4.01  2.22

  علمي
362  

  م  12.84  19.17  17.05  18.62  9.04

  ع  3.28  3.03  3.17  4.15  1.98

  أدبي
482  

  م  11.02  22.27  18.23  21.12  10.55
  ع  2.62  3.11  3.10  3.98  2.21

  ذآور
329  

  م  11.12  22.01  18.04  20.91  10.28
  ع  2.71  3.07  3.42  4.15  2.11

  إناث
515  

  م  10.17  23.77  20.25  22.47  11.88
  ع  2.95  3.15  3.32  3.93  2.15

  دبلوم
463  

  م  12.67  21.07  18.11  21.05  10.70
  ع  3, 25  2.98  3.22  4.16  1.91

  إجازة
381  

  م  11,11  22.12  19.07  21.91  11.90

  ع  3.02  3.00  3.20  4.15  2.05

  تربية
187  

  م  11.50  21.87  18.72  21.55  11.65
  ع  3.18  2.95  3.14  4.22  1.93

علم نفس
194  

 مجال الدرجات  24- 6  28- 7  24- 6  28- 7  16- 4

  :  (Value of Mathematics in Society)قيمة الرياضيات في المجتمع -2
ا هي   5(سبع عبارات ) 7( تتكون هذه المرآبة من   ) 17، 16، 12، 9، 1 إيجابية وأرقامه

ي   2(و  ا ه لبيتان ورقماهم ان س دة    ) 22، 6 اثنت ول فائ ب ح ر الطال ة نظ س وجه ،وتعك
ي المجتم  ية ف ة الرياض ة   . عالمعرف ة العالي ة الملاحظ ى القيم ة إل ة المرتفع شير الدرج وت

  .للرياضيات في المجتمع 
  :(Self – Concept in Mathematics) مفهوم الذات في الرياضيات -3

ارات    ) 6(تتكون هذه المرآبة من      ا هي        4(ست عب ة وأرقامه و ) 24،  20،  13،  7 إيجابي
مقدرته (كس إدراك الطالب حول آفاءته      ، وتع ) 14 و   3 اثنتان سلبيتان  ورقماهما هي       2(
  .وتشير الدرجة المرتفعة إلى مفهوم عال للذات في الرياضيات. في الرياضيات) 
  ):Enjoyment of Mathematics(المتعة في الرياضيات -4
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 3(و  ) 30،  28،  4،  2 إيجابية وأرقامها هي     4(سبع عبارات   ) 7(تتكون هذه المرآبة من     
ي        )18، 10، 8سلبية وأرقامها هي     شعر الطالب من انخراطه ف ي ي سعادة الت ، وتعكس ال

  .وتشير الدرجة المرتفعة إلى متعة عالية في الرياضيات. الأنشطة في الرياضيات 
  : (Motivation in Mathematics)الدافعية في الرياضيات -5

ا هي       ( أربع عبارات    ) 4( تتكون هذه المرآبة من      ، 19 ،11،  5جميعها إيجابية وأرقامه
صف   )21 ة ال ات غرف ارج متطلب ي الرياضيات خ ل ف ي العم ب ف ة الطال ، وتعكس رغب

  .وتشير الدرجة المرتفعة إلى دافعية عالية في الرياضيات). وفق تكوين معظم عباراتها (

  :  وثباته(MAS)تأسيس صدق مقياس الاتجاه نحو الرياضيات
ة بواسطة      لقد جرى تأسيس صدق استبانة الاتجاهات نحو الرياضيات             سخة الإنكليزي بالن

سي    ( التحليل العاملي    لفنا   ) بشـكل رئيـ ـما أس ي أن نفترض أن          . آ ومن الطبيعي والمنطق
د  اس الجدي ه (المقي د تعريب ى ) بع افظ عل ا دام الباحث يح اً م وى صدقاً أولي صادق المحت

سليم              سيط وال كن الباحث    ل. الأمانة العلمية في الترجمة ويتوخّى الدقة والصوغ اللغوي الب
على عدد من   ) بعد ترجمتها   (للمقياس من خلال عرض عباراته       )صدق المحتوى   (عزّز  

رين      صين آخ شق ومخت ة دم ة بجامع ة التربي ي آلي يين ف ويين والرياض صين الترب المخت
ستويات                 ( بمجال اللغة العربية للتأآد من حسن الصوغ اللغوي السليم والبساطة  ليفهمها م

ي                   وقد. مختلفة) أعمار ارات ف ى صوغ العب سيطة عل ديلات الب  أجرى الباحث بعض التع
اس      ائي للمقي شكل النه ع ال رى وض اتهم ، لج وء ملاحظ رض    . ض د ع ث ق ان الباح وآ

د               الترجمة من اللغة الإنكليزية إلى العربية على ثلاثة تربويين يتقنون اللغة الإنكليزية للتأآ
ستقلة عن       من صدق ترجمته ودقتها والأمانة العلمية فيها، إ  ة م يهم إجراء ترجم ذ طلب إل

ام         ) وعن بعضهم البعض أيضاً   (ترجمته   لعبارات المقياس، وقد أآدت النتيجة تطابقاً شبه ت
  .فيما بينهم جميعا مما يؤآد وجود ثبات عال في الترجمة والحفاظ على المعنى

ين          اط ب املات الارتب اس مع ضرورية لقي صائية ال سابات الإح ث الح رى الباح د أج  وق
اد      وح أبع ين بوض ي تب اس والت ات المقي ات(مرآب و   ) مرآب اه نح اس الاتج مقي

م       ((MAS)الرياضيات يم              )). 5(وفق الجدول رق ع ق يم م ذه الق ر له ارب الكبي ويلاحظ التق
  ).2(معاملات الارتباط بين مرآبات الاستبانة الواردة في الجدول 

   ) 5( جدول رقم 
  )MAS(معاملات الارتباط بين مرآبات المقياس 

  الدافعية 
  5م

  المتعة 
  4م

 مفهوم الذات 
  3م

  القيمة 
  2م

  القلق 
  1م

  المرآبــــة

   1القلق          م  1.00        
  2القيمة         م  0.4251-  1.00      
  3مفهوم الذات م     0.6324-  0.3534  1.00    
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  4المتعة          م  0.6172-  0.4226  0.6467  1.00  
  5الدافعية       م  0.3450-  0.3111  0.4745  0.5625  1.00

خلال  للمقياس من )Construct Validity(صدق البناء من ناحية أخرى فقد أسس الباحث 
ستخدما               م ت ين ل مؤشري صدق التمييز بين المجموعات المعروفة والصدق التقاربي اللت

اندما                 (من قبل ساندمان في الاستبانة     ذا البحث عن دراسة س ز ه ا يمي ) نوهذا من أهم م
  :آما يلي

  : صدق التمييز بين المجموعات المعروفة-1
ة     ات المعروف ين المجموع ز ب يس صدق التميي رى تأس رّةج راء  لأول م لال إج ن خ ، م

ديهم          ذين ل ين والمدرسين ال مقارنات مختارة بين اتجاهات مجموعات من الطلاب المعلم
م اتجاه       ون له ع أن يك ن المتوق يات ، إذ م ي الرياض ة ف رات مختلف و  خب ة نح ات مختلف

م              . الرياضيات وقد أجرى الباحث مقارنات بين أزواج المجموعات  المبينة في الجدول رق
 )6 .(   

   )6( جدول رقم 
  المقارنات بين المجموعات المختارة

  المجموعة الأولى  المقارنة  المجموعة الثانية
  )64(الرياضيات   مقابل  )62(العربي 
  )362(العلمي   مقابل  )482(الأدبي 
  )381(الإجازة 

  علم نفس+ تربية 
  )463(الدبلوم   مقابل

  )194(علم النفس  
  )إجازة ( 

  )187( التربية    مقابل
  )إجازة ( 

  )329(الذآور   مقابل  )515(الإناث 

ا      راد أوله ك أف ى ليمل ثلاث الأول ات ال ار أزواج المجموع رى اختي د ج يات، (وق الرياض
سها     (ضيات  خبرة أآبر في الريا   ) العلمي، الدبلوم  ق تدري ة     ) وطرائ من المجموعات الثاني

ازة ( ي، الإج ة، الأدب ة العربي ن    ).  اللغ يس م رتين فل وعتين الأخي ا المجم ا زوج وأم
ات      ين اتجاه رق ب شاف الف و استك دف ه شرط لأن اله ذا ال ديها ه ون ل ضروري أن يك ال

ة واتجاه              ة التربي م    الذآور واتجاهات الإناث، وآذلك الفرق بين اتجاهات طلب ة عل ات طلب
نفس ار . ال تخدام اختب د جرى اس تيودنت (وق ين (t-student test))) ت(س رق ب اس الف  لقي

سابقة ات ال ن المجموع وعتين م ل مجم طي آ ين . متوس م ويب دول رق ائج  )7( الج  نت
ات   X خمس مقارنات(الاختبار الخمس والعشرين ائج    ). 25= خمس مرآب ذه النت ين ه وتب

ين المتوسطات     ) لمحسوبة مع القيم الحدًيةمن خلال مقارنة قيم ت ا  ( ات ب ع الفروق أن جمي
ات  ى المقارن ىعل ثلاث الأول ة إحصائيةال ى رفض الفرضية  .  ذات دلال ؤدي إل ذا ي  وه

ة  ه ) أ(الثاني ى أن نص عل ي ت رقالت ة   لا  ف ات الطلب ين متوسط درج صائية ب ة إح  ذا دلال
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ى من أزواج م    ين متوسط     المعلمين والمدرسين في المجموعة الأول ة وب جموعات المقارن
ة          ي المجموعة  الثاني ـ         (درجاتهم ف ات ال ع مرآب ى جمي ه      . (MAS)عل ي أن ذا يعن اك  وه هن

ي المجموعة              فرقاً ين والمدرسين ف ة المعلم ين متوسط درجات الطلب ة إحصائية ب  ذا دلال
ى   ى     (الأول ثلاث الأول ة ال ات المقارن ن أزواج مجموع ي    ) م اتهم ف ط درج ين متوس وب
ويعود ذلك إلى أن أزواج المجموعات   . (MAS)على جميع مرآبات ال ـ  (وعة  الثانية    المجم

ي الرياضيات       ) الرياضيات، العلمي، الدبلوم  (الثلاث الأولى لدى أفراد أولها       ر ف خبرة أآب
سها ( ق تدري ة  ) وطرائ ات الثاني ن المجموع ازة (م ي، الإج ة، الأدب ة العربي  أي أن ).اللغ

اس           المقياس يميز بين المجم    اء للمقي ي   . وعات، وهذا ما يسهم في تأسيس صدق البن ا ف وأم
ا     تمن خلال مقارنة قيمتي     (فتبين هذه النتائج     المقارنتين الأخيرتين،   المحسوبة مع قيمتيه

ؤدي   .  ذا دلالة إحصائية    ليسأن الفرق بين المتوسطين على المقارنتين       ) الحدًيتين ذا ي  وه
ه     )بالذآور والإناث (لقة  المتع) ب(إلى قبول الفرضية الثانية      رق  التي تنص على أن  ذا  ألاّ ف

ة      ي المجموع ين ف ين والمدرس لاب المعلم ات الط ط درج ين متوس صائية ب ة إح دلال
ى ذآور(الأول ات     ) ال ات والمدرس ات المعلم ات الطالب ط درج ين متوس اث(وب ي ) الإن ف

قبول الفرضية  يؤدي هذا إلى    وآذلك  ). (MAS)على جميع مرآبات الـ     (المجموعة  الثانية    
ين    فرقوالتي تنص على ألاّ ) بالتربية وعلم نفس  (المتعلقة  ) ج(الثالثة    ذا دلالة إحصائية ب

ى           ي المجموعة الأول ة (متوسط درجات الطلبة المعلمين والمدرسين ف ين متوسط    ) تربي وب
ين     ين والمدرس ة المعلم ات الطلب س (درج م نف ع     ) عل ى جمي ة عل ة  الثاني ي المجموع ف

  .صدق البناء للمقياس أيضاً) تأآيد(سيس وهذا يسهم في تأ. (MAS)مرآبات الـ 
  )7( جدول رقم 

  على المرآبات الخمس (t-Student tests) ) ت(نتائج اختبارات ستيودنت 
  )0.05(عند مستوى الدلالة  ) MAS(من مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 

  القيمة
   الحديّة

  )ت(ل

الدافعية في
الرياضيات

  5م

ي المتعة ف
4الرياضيات م

مفهوم الذات في
3الرياضيات م

قيمة 
 الرياضيات

في المجتمع 
  2م

  القلق نحو
1الرياضيات م

المرآبة
  
  المجموعة

) 64(الرياضيات  9.511-  8.577  11.609  11.062  20.861
 )62(مقابل عربي

1.980  

  القرار  رفض  رفض  رفض  رفض  رفض
مقابل) 362(لعلميا  16.286-  18.681  13.730  17.662  20.421

  )482(الأدبي
1.960  

  القرار  رفض  رفض  رفض  رفض  رفض
) 463(الدبلوم  11, 590-  12, 772  9, 473  5, .57  7, 934

  مقابل
  )381(الإجازة 

1.960  

  القرار  رفض  رفض  رفض  رفض  رفض
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مقابل) 187(التربية  1.228-  0.819  1.076  0.839  1.090  1.972
  )194(علم النفس

  القرار  قبول  قبول   قبول  قبول   قبول  
 مقابل)329(الذآور  0.533-  1.191  1.260  0.735  1.763

  )515(الإناث
1.960  

  القرار  قبول  قبول  قبول  قبول  قبول
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   (MAS): الصدق التقاربي للمقياس-2
اس    اربي للمقي صدق التق يس ال رى تأس ضاً ج رّة أي املات   لأول م ساب مع لال ح ن خ  م

ة المعلم       اه نحو الرياضيّات             الارتباط بين درجات الطلب اس الاتج ى مقي ين والمدرسين عل
)MAS (         وبين درجاتهم على مقياس الاعتقاد حول الرياضيات)MBI (    الذي بناه ابراهيم
)Ibrahim, 1990 (      شكل أساسي من خلال ه ب سجّلة   وأسّس صدقه وثبات ابلات م  إجراء مق

ة           ارات الأوليّ د العب ه    مع عينة متنوعة وواسعة من الأفراد لتولي اس، وتقليص عبارات للمقي
ق           رّة أخرى، وتطبي ه م اً ورياضيّاً، وتحكيم الأوليَة من قبل لجنة تحكيم متخصّصة تربويّ

املي          ل الع ق التحلي راً تطبي ه، وأخي سية  (تحليل لايكرت علي ات الرئي د   ) المرآب ه لتحدي علي
  :وقد تكوّن المقياس من خمسة عوامل، وهي آما يلي. عوامله

  )1ع( موضوعاً مبدعاً ،تخيلياً ،نامياً ،آشفياً ،وقابلاً للتطبيق الرياضيات بوصفها -1
  )2ع(الرياضيات بوصفها جسماً ثابتاً من المفاهيم والمبادئ  -2
ة يجب                -3 الرياضيات بوصفها موضوعاً صارماً محدداً يتكون من خطوات وقواعد ثابت

  )3ع(اتباعها 
  )4ع(الرياضيات بوصفها موضوعاً غير متبدل وغير مرن  -4
  )5ع( الرياضيات بوصفها موضوعاً لا يمكن أن يبرهن أو يفهم آليًا     -5

ى       ين عل ين والمدرس ة المعلم ات الطلب ين درج اط ب املات الارتب ساب مع رى ح د ج وق
س   ات الخم يات    ) 5، م4، م3، م2، م1م(المرآب و الرياض اه نح اس الاتج  ) MAS(لمقي

سة           ى العوامل الخم اتهم عل اد حول     ) 5، ع 4، ع 3، ع 2، ع 1ع(وبين درج اس الاعتق لمقي
ع المجموعات وهي      ) MBI(الرياضيات   ى جمي وم     : عل ة،  مجموعة دبل المجموعة الكلي

ي درست     ة الت نفس، المجموع م ال ة وعل ي التربي ازة ف ة الإج وي، مجموع ل الترب التأهي
ة         ي، مجموع ة العلم ة، مجموع ة العربي ة اللغ سها، مجموع ق تدري يات وطرائ الرياض

ة ال  ي، مجموع ة   الأدب ة، مجموع ي التربي ازة ف ة الإج اث، مجموع ة الإن ذآور، مجموع
نفس     ر من المجموعات ومن           . الإجازة في علم ال دد الكبي ذا الع صار ه ة لاخت ي محاول وف

د  لاآتفاء خلال ملاحظة التقارب الكبير بين نتائجها، فقد تم ا    باختيار المجموعات التي يزي
اس عشرة أشخاص   (ثلاثمئة  ) 300(عدد أفرادها على     ع   ) لكل عبـارة في المقي سجاماً م ان

الي     روف لنانّ ي المع رأي الأساس تبعاد   ) Nunnally, 1978,  p. 276(ال ل اس ن أج م
ة          ار عوامل آاذب ى إظه ؤدي إل ة ت ي العين تثناء     . المصادفة أو أخطاء ف د من اس ه لا ب لكن

الي           . مجموعة الرياضيات لأسباب بحثيّة    صنيف الت ق الت ا وف -1(: وجرت دراسة نتائجه
ة،     وي،       -2المجموعة الكلي ل الترب وم التأهي ة     -3مجموعة دبل ي التربي ازة ف مجموعة الإج

نفس،  م ال ي  ( -4وعل ة العلم ي + مجموع ة الأدب ذآور   (-5، )مجموع ة ال + مجموع
اث ة الإن ة الرياضيات-6، )مجموع ن المناسب ).  مجموع وجز وم تعراض م راء اس إج

  :لهذه النتائج
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  ):844(لية   على مستوى المجموعة الك-1
م     دول رق ي الج واردة ف ة ال ة الكلي ائج المجموع ر نت املات  ) 8(تظه يم مع ة ق د مقارن بع

ة    .) ,.63(الارتباط مع القيمة الحدّية      اط معتدل ة  (وجود معاملات ارتب ة  ) أو عالي ذات دلال
ين م          (إحصائية   ة واحدة فقط وهي ب تثناء قيم يم الخمس والعشرين باس ع الق  3 عx 2لجمي

ساوي( يات     .)),.350-: وت و الرياض اه نح اس الاتج ات مقي ين مرآب ل (MAS)ب  وعوام
   .(MBI)مقياس الاعتقاد حول الرياضيات 

   )8( جدول رقم 
   )MBI(وعوامل الـ  ) MAS(معاملات الارتباط بين الـ 

  .),.63= ، ق ح842= ، د ح0.05=مستوى الدلالة ) ( 844=ن(على المجموعة الكلية 
  5م

  الدافعية
  4م
  عةالمت

  3م
  مفهوم الذات

  2م
  القيمة

  1م
  القلق

         المرآبة
  العامل

  1ع  0.4504-  0.5526  0,3836  0.5669  0.5402
  2ع  0.3437  0.1922-  0.3562-  0.3938-  0.3132-
  3ع  0.1415  0.0350-  0.1086-  0.1427-  0.2106-
  4ع  0.2177  0.2905-  0.1125-  0.1061-  0.0727-
  5ع  0.1562  0.1102-  0.1426-  0.1308-  0.1004-

ه              ويؤدي هذا إلى     ى أن ي تنص عل ة الت اط    رفض الفرضية الثالث ة ارتب ة    ألاّ علاق  ذات دلال
 ـ                ات ال ع مرآب ى جمي ين والمدرسين عل ة المعلم ين   (MAS)إحصائية بين درجات الطلب  وب

 ـ     ع عوامل ال ى جمي اتهم عل ستوى     ( (MBI)درج ى م ة  عل  والمجموعات  المجموعة الكلي
 ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلبة        علاقة ارتباط  وهذا يعني أن هناك   ). الفرعية أيضاً 

 ـ          ات ال ع مرآب ى جمي ع عوامل          (MAS)المعلمين والمدرسين عل ى جمي اتهم عل ين درج  وب
اربي       ، وهذا )على مستوى المجموعة الكلية  ( (MBI)الـ ي تأسيس الصدق التق سهم ف ا ي م

  ).هوبالتالي صدق البناء المتعلق ب(للمقياس 
  ):463( على مستوى مجموعة دبلوم التأهيل التربوي -2

م      يم    ) 9(تظهر نتائج مجموعة دبلوم التأهيل التربوي الواردة في الجدول رق ة ق د مقارن بع
ة         .) ,.88(معاملات الارتباط مع القيمة الحدّية       اط معتدل املات ارتب ة    (وجود مع ) أو عالي

ة إحصائية   يم (ذات دلال اه نحو  )25ل  من أص 17 -لمعظم الق اس الاتج ات مقي ين مرآب ب
اد حول الرياضيات       (MAS)الرياضيات   ى    . (MBI) وعوامل مقياس الاعتق ذا إل ؤدي ه وي

ه   ى أن نص عل ي ت ة الت اطرفض الفرضية الثالث ة ارتب ين ألاّ علاق ة إحصائية ب  ذات دلال
 ـ     ات ال ع مرآب ى جمي اتهم عل   (MAS)درجات الطلبة المعلمين والمدرسين عل ين درج ى  وب

ا          ( (MBI)جميع عوامل الـ ا فيه ة بم ة والمجموعات الفرعي ى مستوى المجموعة الكلي عل
وي  ل الترب وم التأهي اك ). دبل ي أن هن ذا يعن اط وه ة ارتب ين   علاق صائية ب ة إح  ذات دلال
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 ـ     ات ال ع مرآب ى جمي ى    (MAS)درجات الطلبة المعلمين والمدرسين عل اتهم عل ين درج  وب
اً    -ناء العامل الخامس باستث ( (MBI)جميع عوامل الـ ك لاحق ى ذل ق عل ي  ) ( وسيتم التعلي ف

وي   ل الترب وم التأهي ة دبل اس     ، )مجموع اربي للمقي صدق التق يس ال ي تأس سهم ف ذا ي وه
  ).وبالتالي صدق بنائه(

  )9(جدول رقم 
  ) MBI(وعوامل الـ) MAS(معاملات الارتباط بين مرآبات الـ 

 461= ،د ح0.05=مستوى الدلالة ) ( 463=ن(على مجموعة دبلوم التأهيل التربوي 
  .),.88= ق ح.

  5م
  الدافعية

  4م
  المتعة

  3م
  مفهوم الذات

  2م
  القيمة

  1م
  القلق

          المرآبة
  العامل

  1ع  0.5621-  0.6279  0.4087  0.5311  0.4211
  2ع  0.3617  0.1718-  .,4121-  0.4812-  0.4211-
  3ع  0.1402  0.0094-  .,1102-  0.1498-  0.2121-
  4ع  0.1451  0.2868-  0.0414-  0.0940  0.0081-

  5ع  0.0027  0.0105-  0.0113-  .,.108-  0,.111

  
  ):381( على مستوى مجموعة الإجازة في التربية وعلم النفس -3

د  ) 10(الواردة في الجدول رقم        تظهر نتائج مجموعة الإجازة في التربية وعلم النفس        بع
ة     مقارنة قيم معاملات الارتباط مع الق      ة الحدّي ة        .) ,.98(يم اط معتدل املات ارتب ظهور مع

ة ( يم ) أو عالي ع الق ة إحصائية لجمي ين م(ذات دلال ا ب ط وهم ين فق تثناء قيمت  3 عx 3باس
اه نحو       .) ,.115-: وتساوي (3 ع 3xو  م  .)) ,.531-: وتساوي( بين مرآبات مقياس الاتج

اد حول الرياضيات       (MAS)الرياضيات   ى    . (MBI) وعوامل مقياس الاعتق ذا إل ؤدي ه وي
ه   ى أن نص عل ي ت ة الت اطرفض الفرضية الثالث ة ارتب ين ألاّ علاق ة إحصائية ب  ذات دلال

 ـ     ات ال ع مرآب ى جمي ى    (MAS)درجات الطلبة المعلمين والمدرسين عل اتهم عل ين درج  وب
ا          ( (MBI)جميع عوامل الـ ا فيه ة بم ة والمجموعات الفرعي ى مستوى المجموعة الكلي عل

  ).علم النفسالتربية و
  )10(جدول رقم 
  ) MBI( وعوامل الـ  ) MAS(معاملات الارتباط بين مرآبات الـ

،د 0.05=مستوى الدلالة) (381=ن(على مجموعة الإجازة في التربية وعلم النفس 
  . ),.98=ق ح  .379=ح

  5م
  الدافعية

  4م
  المتعة

  3م
  مفهوم الذات

  2م
  القيمة

  1م
  القلق

          المرآبة
  العامل
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  1ع  0.3788-  0.3531  0.2351  0.3901  0.3835
  2ع  .,1761  0.1502-  0.1399-  0,1765-  0.1147-
  3ع  0.1302  0.0115-  0.0531-  0.1399-  0.2215-
  4ع  0.3101  0.3512-  0.2315-  0.2317-  0.1121-
  5ع  .,4010  0.2602-  0.4224-  0.3932-  0.2702-

اك  ي أن هن ذا يعن اط وه ة ارتب ة إحص  علاق ين    ذات دلال ة المعلم ات الطلب ين درج ائية ب

 ـ  ـ     (MAS)والمدرسين على جميع مرآبات ال ع عوامل ال ى جمي اتهم عل ين درج    (MBI) وب

نفس                ( م ال ة وعل ي التربي ازة ف ستوى مجموعة الإج صدق        ، و )على م ي تأسيس ال سهم ف ي

  ).وبالتالي صدق البناء المتعلق به(التقاربي للمقياس 
  ):482(والأدبي ) 362( على مستوى مجموعتي العلمي -4

م               ي الجدول رق واردة ف م         ) 11(تظهر نتائج مجموعة العلمي ال ي الجدول رق ي ف ( والأدب

ة    ) 12 ة الحدّي ع القيم اط م املات الارتب يم مع ة ق د مقارن ي ( بع ي .) (,.98(للعلم والأدب

ة  .) ,.88 اط معتدل املات ارتب ور مع ة (وظه يم  ) أو عالي ع الق صائية لجمي ة إح ذات دلال

ينب( تثناء قيمت ين م اس ا ب ي هم ســـاوي  3 عx 1 للعلم ين م.) ,.812-( وت  5 عx  3وب

ساوي يم  (و.)) ,.761-( وت س ق ةخم يمتفرق و    )  للأدب اه نح اس الاتج ات مقي ين مرآب ب

ى     . (MBI) وعوامل مقياس الاعتقاد حول الرياضيات       (MAS)الرياضيات   ذا إل ؤدي ه وي

ه   ى أن نص عل ي ت ة الت اطرفض الفرضية الثالث ة ارتب ين ألاّ علاق ة إحصائية ب  ذات دلال

 ـ     ات ال ع مرآب ى جمي ى    (MAS)درجات الطلبة المعلمين والمدرسين عل اتهم عل ين درج  وب

ا          ( (MBI)جميع عوامل الـ ا فيه ة بم ة والمجموعات الفرعي ى مستوى المجموعة الكلي عل

ي    اك      ). مجموعتا العلمي والأدب ي أن هن ذا يعن اط  وه ة ارتب ة   علاق ين    ذات دلال إحصائية ب

 ـ     ات ال ع مرآب ى جمي ى    (MAS)درجات الطلبة المعلمين والمدرسين عل اتهم عل ين درج  وب

ي           ((MBI)جميع عوامل ال ـ  وعتي العلمي والأدب ستوى مجم ى م ي تأسيس      ، و )عل سهم ف ي

  ).وبالتالي صدق البناء المتعلق به(الصدق التقاربي للمقياس 
  )11( جدول رقم 
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   ) MBI(وعوامل الـ ) MAS(ت الـمعاملات الارتباط بين مرآبا
=  ، ق ح360=، د ح0.05= عند مستوى الدلالة) (362=ن( على مجموعة العلمي 

98.,( .  
  5م

  الدافعية
  4م

  المتعة
  3م

  مفهوم الذات
  2م

  القيمة
  1م

  القلق
المرآبة

  العامل
  1ع  0.5542-  0.6475  0.4902  0.5817  0.5730

  2ع  0.2402  0.1447-  0.2746-  0.4181-  0.3107-
  3ع  0.0812  0.1031-  0.1321-  0.1522-  0.1444-

  4ع  0.2319  0.2701-  0.2001-  0.1013-  0.607-
  5ع  0.1297  0.1131-  0.0761-  0.1003-  0.1102

  
   )12( جدول رقم 
   )MBI(وعوامل الـ ) MAS(معاملات الارتباط بين مرآبات الـ

  .),.88=  ،  ق ح480=ح ، د 0.05= مستوى الدلالة) (482=ن( على مجموعة الأدبي 
  5م

  الدافعية
  4م

  المتعة
  3م

  مفهوم الذات
  2م

  القيمة
  1م

  القلق
المرآبة

  العامل
  1ع  0.2282-  0.3651  0.1897  0.3860  0.3544

  2ع  0.1987  0.1302-  0.2105-  0.1893-  0.0701-
  3ع  0.1342  0.0081-  0.0245-  0.1122-  0.1255-
  4ع  0.1615  0.1002-  0.1010-  0.0821-  0.0091-

  5ع  0.2135  0.2234-  0,2107-  0.1819-  0.1732

  ):515(والإناث ) 329( على مستوى مجموعتي الذآور -5
م                  ي الجدول رق واردة  ف اث ال ذآور والإن م   ) 13(  تظهر نتائج مجموعتي ال والجدول رق

ة      ) 14( ة الحدّي ع القيم اط م املات الارتب يم مع ة ق د مقارن ذآور. ,.98(بع . ,.62(و ) لل
ة   ) اثللإن اط معتدل املات ارتب ود مع ة (وج يم   ) أو عالي ع الق صائية لجمي ة إح ذات دلال

ل    ( ن أص ة م يم متفرق ع ق تثناء أرب ي م   25باس اث وه دة للإن ة واح ذآور وقيم  3  ع2 لل
ضاً  25من أصل     .) ,..82-(وتساوي     اه نحو الرياضيات            )  أي اس الاتج ات مقي ين مرآب ب

(MAS)   ول الريا اد ح اس الاعتق ل مقي يات   وعوام ى   . (MBI)ض ذا إل ؤدي ه ض وي رف
ه             ى أن ي تنص عل ة الت اط  الفرضية الثالث ة ارتب ين درجات     ألاّ علاق ة إحصائية ب  ذات دلال

ـ ات ال ع مرآب ى جمي ين عل ين والمدرس ة المعلم ع (MAS)الطلب ى جمي اتهم عل ين درج  وب
ة  على مستوى   ( (MBI)عوامل الـ ا ف    المجموعة الكلي ضاً بم ة أي ا   والمجموعات الفرعي يه

  ).مجموعتا الذآور والإناث
  )13( جدول رقم 
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   )MBI(وعوامل الـ ) MAS(معاملات الارتباط بين مرآبات الـ
  .),.98= ، ق ح327=، د ح0.05= مستوى الدلالة) (329= ن(على مجموعة الذآور 

  5م
  الدافعية

  4م
  المتعة

  3م
  مفهوم الذات

  2م
  القيمة

  1م
  القلق

         
  المرآبة 
  العامل

  1ع  0.3312-  0.3815  0.3127  0.4104  0.4435
  2ع  0.2201  0.2170-  0.1515-  0.1989-  0.0601

  3ع  0.1037  0.0151-  0.0807  0.1009-  0.0917-
  4ع  0.3101  0.3332-  0.2654-  0.3022-  0.1234-
  5ع  0.3058  0.2828-  0.2711-  0.3155-  0.2782-

   )14( جدول رقم 
   )MBI(وعوامل الـ ) MAS(معاملات الارتباط بين مرآبات الـ

  . ),.62=  ،ق ح 513= ، د ح0.05= مستوى الدلالة) (515=ن( على مجموعة الإناث 
  5م

  الدافعية
  4م

  المتعة
  3م

  مفهوم الذات
  2م

  القيمة
  1م

  القلق
المرآبة

  العامل
  1ع  0.3112-  0.3514  0.2707  0.3989  0.4281

  2ع  0.2110  0.1997-  0.1473-  0.1906-  0.0321-
  3ع  0.1207  0.0082-  0.0621-  0.1107-  0.1156-
  4ع  0.2822  0.3201-  0.2510-  0.2152-  0.1139-
  5ع  0.2932  0.2663-  0.2738-  0.3335-  0.2507-

اك  ي أن هن ذا يعن اط وه ة ارتب ين     علاق ة المعلم ات الطلب ين درج صائية ب ة إح  ذات دلال
 ـ ع عوا    (MAS)والمدرسين على جميع مرآبات ال ى جمي اتهم عل ين درج  ـ  وب    (MBI)مل ال

اس           ، و )على مستوى مجموعتي الذآور والإناث    ( اربي للمقي ي تأسيس الصدق التق يسهم ف
  ).وبالتالي صدق البناء المتعلق به(
  :)64(على مستوى مجموعة الرياضيات وطرائق تدريسها -6

بعد مقارنة قيم معاملات    ) 15(تظهر نتائج مجموعة الرياضيات الواردة  في الجدول رقم          
ة  الارت ة الحدّي اط بالقيم اً .) ,233(ب اً ملحوظ ة ارتفاع راد  المرتفع دد أف ة ع سبب قل  ب

سها    ق تدري يات وطرائ ي درست الرياض ة الت و ( المجموع املات  )64وه ور مع  وظه
شمل    25لثماني قيم فقط من أصل      (ذات دلالة إحصائية    ) أو عالية   (ارتباط معتدلة     لكنها ت

يم ا     م ق ل الأول ومعظ يم العام ع ق ع  جمي ل الراب ول      )4ع(لعام اد ح اس الاعتق ن مقي م
اس     (MAS)بين مرآبات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات        )MBI)الرياضيات    وعوامل مقي

) 1ع(بعد ملاحظة أن العامل الأول       وتبين هذه النتيجة    . )MBI(الاعتقاد حول الرياضيات    
اين      اط     (يفسّر معظم التب الي حجم الارتب املي     ) وبالت ل الع ي التحلي سية،    -ف ات الرئي   المرآب
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ذات دلالة إحصائية بين مرآبات مقياس الاتجاه    ) أو عالية (وجود معاملات ارتباط معتدلة     
ذا    . (MBI) وعوامل مقياس الاعتقاد حول الرياضيات         (MAS)نحو الرياضيات    ؤدي ه وي

ى  ة إل شكل (رفض الفرضية الثالث ذرب ى ألاّ ) ح نص عل ي ت اطالت ة ارتب ة علاق  ذات دلال
 ـ               إحصائي ات ال ع مرآب ى جمي ين والمدرسين عل ة المعلم ين   (MAS)ة بين درجات الطلب  وب

ـ ل ال ع عوام ى جمي اتهم عل ات  ( (MBI)درج ة والمجموع ة الكلي ستوى المجموع ى م عل
  ).  مجموعة الرياضيات وطرائق تدريسهاالفرعية بما فيها

   )15( جدول رقم 
  )MBI(وعوامل الـ ) MAS(معاملات الارتباط بين مرآبات الـ 

مستوى  ) ( 64=ن(على المجموعة التي درست الرياضيات وطرائق تدريسها 
  .),233=  ق ح .62=د ح .0.05=الدلالة

  5م
  الدافعية

  4م
  المتعة

  3م
  مفهوم الذات

  2م
  القيمة

  1م
  القلق

         
  المرآبة
  العامل

  1ع  0.5862-  0.6431  0.4448  0.5607  0.5529
  2ع  0.0122  0.0473-  0.0071-  0.0108  .,.789

  3ع  0.0038  0.1826  0.0365-  0.0211-  0.0102
  4ع  0.2972  0.3827-  0.1702-  0.2905-  0.0813-

  5ع  0.1847-  0.0888  0.1218  0.1102  0.0507

ة   اك علاق ي أن هن ذا يعن اطوه ين     ارتب ة المعلم ات الطلب ين درج صائية ب ة إح  ذات دلال
 ـ    ات ال ع مرآب ى جمي ين عل ات (MAS)والمدرس ين درج ل الأول   وب ى العام ) 1ع(هم عل

ع    ل الراب م العام  ـ )4ع(ومعظ ن ال ت   (MBI)م ي درس ة الت ي المجموع يات  ف  الرياض
سها ق تدري اس  ، )وطرائ اربي للمقي صدق التق ي تأسيس ال سهم ف ذا ي الي صدق (وه وبالت
  ).البناء المتعلق بـه

ام     ( لقد أظهرت نتائج الصدق التقاربي       :والخلاصة شكل ع ة ستناقش   وباستثناءات قليل   ب
ة           (فيما بعد  القيم الحديّ اط ب املات الارتب يم مع ة           ))بمقارنة ق ى آل من المجموعة الكلي  عل

ين  ) أو عالية (والمجموعات الجزئية وجود معاملات ارتباط معتدلة   ذات دلالة إحصائية ب
يات     و الرياض اه نح اس الاتج ات مقي ول    (MAS)مرآب اد ح اس الاعتق ل مقي  وعوام

ى  و. (MBI)الرياضيات   ذا إل ؤدي ه ى   ي ي تنص عل ة الت ة رفض الفرضية الثالث ألاّ علاق
ات                ارتباط ع مرآب ى جمي  ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلبة المعلمين والمدرسين عل

 ـ (MAS)الـ ة       ( (MBI) وبين درجاتهم على جميع عوامل ال ى مستوى المجموعة الكلي عل
ة  ات الفرعي اك  ). والمجموع ي أن هن ذا يعن ة اروه اط علاق ين   تب صائية ب ة إح  ذات دلال

 ـ     ات ال ع مرآب ى جمي ى    (MAS)درجات الطلبة المعلمين والمدرسين عل اتهم عل ين درج  وب
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 ـ  شكل         ( (MBI)جميع عوامل ال ة وب ة والمجموعات الفرعي ستوى المجموعة الكلي ى م عل
ة،  مجموعة       : (  آما تشير الجداول السابقة، والمجموعات هي        شبه آامل  المجموعة الكلي

وم ي،    دبل ة العلم نفس، مجموع م ال ة وعل ي التربي ازة ف ة الإج وي، مجموع ل الترب  التأهي
اث، مجموعة الرياضيات        ذآور، مجموعة الإن دعم   )مجموعة الأدبي، مجموعة ال ا ي ، مم

لفنا        ا أس ات آم ي للاتجاه اس المعرف زّود الأس ادات ت ة أن الاعتق  Petty and (  مقول
Cacioppo,1981,P.184( ذا س ال  ، وه ا يؤس اس  م اربي للمقي دق  (صدق التق الي ص وبالت

  .)البناء المتعلق بـه
  : (MAS)تأسيس ثبات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

ا     اخ  -استخدم الباحث معامل ألف ات    ) Cronbach's Alpha Coefficient( آرونب اس ثب لقي
ات     (المقياس   ـن               ) على مستوى المرآب ا بـي ات م املات الثب د تراوحت مع ( و  .) ,77(وق

م .). ,92 دول رق ين الج و   ) 16(ويب اه نح اس الاتج ارات مقي ام عب ات وأرق مرآب
م    ( ( MAS )الرياضيات دة       )) 3(الوارد في الملحق رق د جي ي تع ا الت املات ثباته يم مع وق

تبانة الاتجاهات نحو             . لأغراض البحث  ويلاحظ التقارب الكبير بين قيم معاملات ثبات اس
اه نحو      ) 1(دول رقم   الواردة في الج  ) (MAIالرياضيات   اس الاتج وقيم معاملات ثبات مقي
  ).16( الواردة في الجدول رقم ( MAS )الرياضيات

  )16(جدول رقم 
وعددها ومعاملات  ( MAS ) مرآبات وأرقام عبارات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

  ثباتها  
  المرآبة  أرقام العبارات  عددها  معامل الثبات

  )1م(القلق نحو الرياضيات       15،23،25،26،27،29  6  .,81
قيمة الرياضيات في المجتمع  1،6،9،12،16،17،22  7  .,83

  )2م(
  3م(مفهوم الذات في الرياضيات  3،7،13،14،20،24  6  .,86
 )4م(المتعة في الرياضيات         2،4،8،10،18،28،30  7  .,92
  )5م(الدافعية في الرياضيات       5،11،19،21  4  .,77

   نتائج البحثمناقشة
و الرياضيات   اه نح اً للاتج ذا البحث مقياس ى ه د بن وى (لق اد وصادق المحت دد الأبع متع

ة                    )  والبناء ة التربي ي آلي ه ف ين، وجرى تطبيق ين والمدرس ة المعلم اس اتجاهات الطلب لقي
شق ة دم ـا    . بجامع ي طوره يات الت و الرياض ات نح تبانة الاتجاه رجم الباحث اس د ت وق

عن اللغة الإنكليزية إلى اللغة العربية، ثم أعدّها بما يتناسب          ) ,1979Sandman(ساندمان  
اه نحو الرياضيات      . (MAS)مع المرحلة الجامعية، واضعاً الشكل الأولي لمقيـاس الاتج

(The Mathematics Attitude Scale ) وى ة وصدق المحت ن صدق الترجم د م م تأآّ  ث
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ق     لأول مرة لمتعلق به   صدق البناء ا  ) بعد ذلك (أسّس  للمقياس، و  ز    ، عن طري صدق التميي
بيئة ، هذا بالإضافة إلى تطبيق المقياس في        بين المجموعات المعروفة والصدق التقاربي    

ضاً    ى أي رة الأول ة  للم و       . عربي اه نح ـاس الاتج ز مقي ا يميّ م م ن أه ذا م وه
تبانة الاتجاهات     (MAS)الرياضيات اندمان   MAI)( عن اس ي وضعها س ا أجر  .  الت ى آم

ي الرياضيات   ة ف ة شملت الخلفي ارة والمختلف ين المجموعات المخت ات ب الباحث المقارن
  .وطرائق تدريسها والجنس والاختصاص 

اه نحو الرياضيات : أولاً  ـاس الاتج ائج أن مقي دت النت د أآّ اد لق دد الأبع ات(متع ) المرآب
اس  ويتبين ذلك من خلال الحسابات الإحصائية التي أ. وليس وحيد البعد  جراها الباحث لقي

اه نحو الرياضيات               اس الاتج ات مقي وفق الجدول     ((MAS)معاملات الارتباط بين مرآب
لٍ من                )). 5(رقم   ى آ آما يظهر جلياً التقارب الكبير بين قيم معاملات الارتباط عليه وعل

م       (MAI)مرآبات استبانة الاتجاهات نحو الرياضيات       ذا  ).  2( الواردة في الجدول رق وه
ى    يؤآ دد         د صحة الفرضية الأول وم متع اه نحو الرياضيات مفه ى أن الاتج ي تنص عل  الت

د     تبانة الاتجاهات             . الأبعاد وليس وحيد البع د واضح لترآيب اس ذا تأآي ي   MAI)(وه  والت
ذي  (MAS))وبالتالي لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات  (بنيت أصلاً بناء متعدداًآانت قد    ال

ي       ا يل ه آم وم          ا: آانت مرآبّات ع ،مفه ي المجتم ة الرياضيات ف ق نحو الرياضيات، قيم لقل
  .الذات في الرياضيات،  المتعة في الرياضيات، والدافعيّة في الرياضيات

  : (MAS)صدق البناء للمقياس-: ثانياً
م       :  صدق التمييز بين المجموعات المعروفة    -1  ) 7( من خلال دراسة الجدول رق

ارات   ائج اختب ضمّن نت ذي يت تي(ال و   )) ت(ودنتس اه نح اس الاتج ات مقي ى مرآب عل
ا      (تبيّن لنا    فقد   ،(MAS)الرياضيات   ة له القيم الحدًيّ يم ت المحسوبة ب ة ق ع  ) بمقارن أن جمي

  : ذات دلالة إحصائية، وهيالمقارنات الثلاث الأولىالفروق بين المتوسطات على 
   )62(  العربية          مجموعة    اللـغةمقابل )      64( مجموعة     الرياضيات  

   )482(         مجموعة    الأدبي          مقابل )      362(مجموعة     العلمـي   
   ) 381(         مجموعة    الإجازة        مقابل )      463(مجموعة     الدبلوم     

ة          ى     ) أ(وقد أدّى هذا إلى رفض الفرضية الثاني ي تنص عل ة إ     ألاّ   :الت رقَ ذا دلال حصائية  ف
ن أزواج  ى م ة الأول ي المجموع ين ف ين والمدرس ة المعلم ات الطلب ط درج ين متوس ب

 على جميع مرآبات الـ(مجموعات المقارنة وبين متوسط درجاتهم في المجموعة  الثانية 
((MAS) . ين ة المعلم ات الطلب ط درج ين متوس صائية ب ة إح اً ذا دلال اك فرق أي أنّ هن

ى من أزواج مجموعات        والمدرسين في المجموعة الأو     ة   ل وى     (المقارن ة الأق ذات الخلفيّ
دبلوم            اتهم       )في الرياضيات وهي مجموعات الرياضيات والعلمي وال ين متوسط درج  وب

ة   ة  الثاني ي المجموع ة    (ف ات اللغ ي مجموع يات وه ي الرياض ة الأضعف ف ذات الخلفيّ
ازة  ي والإج ة والأدب ـ)  (العربي ات ال ع مرآب ى جمي ذا . (MAS)) عل ا وه ز م ين آل يميّ ب
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ي          يات والعلم ات الرياض صالح مجموع ثلاث ل ة ال ات المقارن ن مجموع وعتين م مجم
يات     ي الرياض وى ف ات أق ديها خلفي ي ل دبلوم والت ا أصلاً (وال ق اختياره ة  ) وف ن اللغ م

  . ويسهم في تأسيس صدق البناء للمقياس، العربية والأدبي والإجازة
  :للمقارنتين الأخيرتينوأما بالنسبة 

   )515(        مجموعة   الإناث            مقابل )      329( مجموعة     الذآور    
    )194(        مجموعة   علم النفس       مقابل )      187( مجموعة     التربية     

ائج    ذه النت رت ه د أظه ا   (لق ة له القيم الحدًي سوبة ب يم ت المح ة ق ين  ) بمقارن رق ب أن الف
 الفرضية  قبولوأدّى هذا إلى .  ذا دلالة إحصائية ليس آل من المقارنتين     المتوسطين على 

ة  اث) ب(الثاني ذآور والإن ول ال ى) ح نص عل ي ت رقألا: والت ين  ف ة إحصائية ب  ذا دلال
ى      ة الأول ي المجموع ين ف ين والمدرس لاب المعلم ات الط ط درج ذآور(متوس ين ) ال وب

ات ات والمدرس ات المعلم اثالإ(متوسط درجات الطالب ة ) ن ة  الثاني ي المجموع ى (ف عل
 ـ ات ال ع مرآب وس    ). (MAS)جمي ة تيت ائج دراس ع نت رة م سبة آبي ق بن ة تتّف ذه النتيج وه

ر  ست  (Titus and Terwilliger, 1990)وتيروليج اً لي رت فروق ي أظه ة  الت  ذات دلال
اه             إحصائية اس الاتج ة لمقي ام والدا  ( لصالح الذآور في جميع المقاييس الفرعي ة  الاهتم فعي

اس     ))الهيكليّات(والثقة والجاهزية والدعم والأولويّات والنمطيّات       ة ، باستثناء مقي ي   الثق  ف
ذآور              صالح ال ة إحصائية ل رق ذا دلال ائج          . الرياضيات، إذ آان الف ع نت ضاً م ا تتّفق أي آم

سي  ة تري ا (Thorndike-Christ, Tracy, 1991)دراس اس فينيم تخدمت  مقي ي اس  الت
ي أظهرت أن             (Fennema-Sherman)وشيرمان   الطلاب   للاتجاهات نحو الرياضيات الت

ساوون ات مت ارات والطالب ود خي ين وج ررات الرياضيات ح ة مق ي دراس ة ف ي الرغب  ف
ى     . لذلك ولكنه آان لدى الطالبات عدم ثقة في قدرتهن على تعلم الرياضيات، بالإضافة إل

ستوى  قم ن القل ى م ود اه أعل دم وج ع ع يات م اه الرياض ة  تج المهن المتعلق ام ب تم
ى        . بالرياضيات ذا إل ا أدّى ه ول آم ة      قب نفس،         )ج( الفرضية الثاني م ال ة وعل ) حول التربي

ى   نص عل ي ت رق ذا: والت ين     ألاّ ف ة المعلم ات الطلب ط درج ين متوس صائية ب ة إح  دلال
ى  ة الأول ي المجموع ين ف ة(والمدرس ين  ) تربي ة المعلم ات الطلب ط درج ين متوس وب

سهم    (MAS) )في المجموعة  الثانية على جميع مرآبات الـ) لم نفسع(والمدرسين  ا ي مم
  .في تأسس صدق البناء للمقياس أيضاً

يم   وأما   سالبة ) ت(ق ة      ال ى مرآب ق          ))القلق نحو الرياضيات     (( عل ى أن قل دلّ عل ، فهي ت
ق          ن قل ل م سها أق ق تدري يات وطرائ ي الرياض ة ف ة القوي ات ذات الخلفي المجموع

ات ذات  يات    المجموع ي الرياض عف ف ة الأض ة    .  الخلفي ائج أن الخلفي ذه النت رح ه وتقت
  .والخبرة في الرياضيات وطرائق تدريسها آانت سبباً في صنع الفروق بين المتوسطات

   (MAS): الصدق التقاربي للمقياس-2
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ام   داول ذوات الأرق ع ) 15 ، 14 13 ، 12 ، 11 ، 10 ، 9 ، 8( عرضت الج ى جمي عل
ات المدر سل  المجموع ق التسل ة وف ل     : (( وس وم التأهي ة دبل ة،  مجموع ة الكلي المجموع

نفس،   م ال ة وعل ي التربي ازة ف ة الإج وي، مجموع ة (الترب ي، مجموع ة العلم مجموع
سها  )مجموعة الذآور، مجموعة الإناث(،  )الأدبي ق تدري )) ، مجموعة الرياضيات وطرائ

ات      معاملات الارتباط بين درجات الطلبة المعلمين والمدرسين        ى مرآب ، 3، م 2، م 1م( عل
، 2، ع 1ع(وبين درجاتهم على عوامل      ) MAS(مقياس الاتجاه نحو الرياضيات     ) 5، م 4م
ابقاً    ) MBI(مقياس الاعتقاد حول الرياضيات      ) 5، ع 4، ع 3ع ذآورة س د أظهرت    . الم وق

ام   شكل ع ائج ب ذه النت ة  (ه ات الفرعيّ ة والمجموع ة الكلي ن المجموع ل م ى آ ود ) عل وج
 بين مرآبات مقياس الاتجاه نحو       ذات دلالة إحصائية  ) أو عالية   ( ارتباط معتدلة    معاملات

ى    . (MBI) وعوامل مقياس الاعتقاد حول الرياضيات      (MAS)الرياضيات   ذا إل د أدّى ه وق
لاّ علاقة ارتباط ذات دلالة إحصائية بين درجات        أ: رفض الفرضية الثالثة التي تنص على     

ين  ين والمدرس ة المعلم ـالطلب ات ال ع مرآب ى جمي ع (MAS)عل ى جمي اتهم عل ين درج  وب
ة      ( (MBI)عوامل الـ ة والمجموعات الفرعي اك  أي أنّ). على مستوى المجموعة الكلي  هن

ة إحصائية       ع               علاقة ارتباط ذات دلال ى جمي ين والمدرسين عل ة المعلم ين درجات الطلب  ب
 ـ (MAS)مرآبات الـ ستوى المجموعة   عل  ( (MBI) وبين درجاتهم في جميع عوامل ال ى م

ة   ات الفرعي ة والمجموع ي   ، )الكلي ك ف هم ذل د أس اربي   وق صدق التق تأسس ال
لقد برزت الملاحظات الأساسيّة     و ). بالتالي صدق بنائه  (للمقياس  
  :التالية

ارة                       -1 ان العب ة آ ا أهمي ة، لكن أآثره ر من مرآب  لقد آان هناك عبارات ارتبطت مع أآث
ي  (MAI)في الـ ) 28 (  أو رقم (MAS)في الـ) 19(رقم   التي ارتبطت بكل من مرآبت

ي الرياض  ة ف ـالدافعي يات  . ) ,42576= ر (يات  ـــ ي الرياض ة ف = ر ( والمتع
م .) (,42601 ق رق ي الملح ا ف ي )). 2(آم ة ف ة  الدافعي ي مرآب تبقيت ف ا اس لكنه

ا                   ة الصف، آم ات غرف ي الرياضيات خارج متطلب الرياضيات، لأنها تتعلق بالعمل ف
  .آرنا سابقاًذ

ائج  -2 ر النت م تظه ين        ل ة المعلم ات الطلب ين درج صائية ب ة إح اط ذات دلال ة ارتب علاق
 ـ     ات ال ع مرآب ى العامل الخامس من       (MAS)والمدرسين على جمي اتهم عل ين درج  وب
اد حول الرياضيّات اس الاعتق وي( (MBI)مقي ل الترب وم التأهي ة دبل ي مجموع أي . ف
ين ه   اط ب ة ارتب اك علاق يس هن ي ل ات وه ة  (ذه المرآب يات، قيم و الرياض ق نح القل

يات،       ي الرياض ة ف يات،  المتع ي الرياض ذات ف وم ال ع ،مفه ي المجتم يات ف الرياض
وبين العامل الخامس  الذي يصف الرياضيات بموضوع لا         ) والدافعيّة في الرياضيات  

ى            . يمكن أن يبرهن أو يفهم آليًا      ذه    الرياوربما يعود ذلك إلى أنّ من ينظر إل ضيات ه
ي الغالب   (، فإنه   النظرة ه            ) ف اً من ق أو خالي ل القل يكون قلي الاة     (س سبب اللامب ا ب ، )ربم
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ا      اً منه يات أو خالي و الرياض ة نح ة والدافعيّ ة والثق ل المتع ذلك قلي ا لا (وآ ه ربم لأن
  .، وينعكس ذلك على قيمة الرياضيات في المجتمع أيضاً)يحاول الفهم أو البرهان

م  حظاً أنه من اجل المجموعة التي درست الرياضيات وطرائق تدريسها،      لقد آان ملا   -3 ل
اه نحو الرياضيات                تكن لها علاقة   اس الاتج ات مقي ع مرآب ين جمي اط ب  (MAS) الارتب

ي  ي         (وه ذات ف وم ال ع ،مفه ي المجتم يات ف ة الرياض يات، قيم و الرياض ق نح القل
لّ من العامل     ) ضيات الرياضيات،  المتعة في الرياضيات، والدافعيّة في الريا  ين آ وب

اني  يات (الث اً  الرياض سماً ثابت فها ج ادئ   بوص اهيم والمب ن المف ث  )  م ل الثال والعام
ة يجب    ( الرياضيات بوصفها موضوعاً صارماً محدداً يتكون من خطوات وقواعد ثابت

من  ) الرياضيات بموضوع لا يمكن أن يبرهن أو يفهم آليًا        (والعامل الخامس   ) اتباعها
ة   ،  (MBI)الاعتقاد حول الرياضيات مقياس  م تكن ذات دلال ة    ل إحصائية،وآانت قريب

ى           . جداً من الصفر   دة إل ذه النتيجة الفري شير ه ا         وت ا بينه اط  فيم ة ارتب ا  . ألاّ علاق بينم
اً   ان ملاحظ ة  آ اط قوي ة ارتب ود علاق و    وج اه نح اس الاتج ات مقي ع مرآب ين جمي  ب
يات اس   (MAS)الرياض ن مقي ل الأول م يات   والعام ول الرياض اد ح   (MBI)الاعتق

شفياً،وقابلاً للتطبيق     ( اً، آ اً ،نامي دعاً ،تخيلي ذا ). الرياضيات بوصفها موضوعاً مب وه
ي               ي الرياضيات ف متوقع من مدرسّي الرياضيات أصحاب الخبرة والتجربة الأوسع ف

دة أو صارمة                 الحالتين ة أو جام ا ف   (، ومن الطبيعي ألا يروا أنّ الرياضيات ثابت ي آم
رى ل الأخ س)العوام ل العك ى   .، ب ر إل ن ينظ ى أنّ م ضاً إل ك أي ود ذل ا يع وربم

ذه النظرة       شفياً            (الرياضيات ه اً، آ دعاً ،تخيلياً،نامي الرياضيات بوصفها موضوعاً مب
ق ابلاً للتطبي ه )،وق سيكون قلق ي الغالب(، ف دلاً ) ف راً أو معت الاة (آثي سبب المب ا ب ربم

ا           ، وآذلك آثير الثقة     )الشديدة ع بالعمل والغوص فيه والدافعيّة نحو الرياضيات، ويتمتّ
ن   ( ا لا يمك ا، ويعرف م ه فيه ل مع ل شيء يتعام ان آ م أو بره اول فه ا يح ه ربم لأن

  . ،  آما سيعرف قيمة الرياضيات في المجتمع بكل تأآيد)برهانه بعد
و -4 اه نح اس الاتج ن مقي يات م و الرياض ق نح ة القل اط مرآب ظ أن ارتب ن الملاح   م

يات ل الأول (MAS)الرياض ع العام ام ( م ي ،ن دع، تخيل وع مب يات آموض الرياض
اً،    هو   (MBI)من مقياس الاعتقاد حول الرياضيات    ) ،آشفي ،وقابل للتطبيق   سالب دائم

دون           قلقويعكس ذلك وجهة النظر القائلة بأن        ذين يعتق ين والمدرسين  ال  الطلبة المعلم
و  ل ه ذا العام ق به ن قل ل م ة المأق ل  الطلب دون بالعوام ذين يعتق ين ال ين والمدرس علم

  .الأخرى

  :(MAS)ثبات المقياس : ثالثاً
ق ب ا يتعل و الرياضيات  وفيم اه نح اس الاتج ات مقي ا  (MAS)ثب تخدم الباحث آم د اس  ، فق

ا   اخ  -أسلفنا معامل ألف اس     ) Cronbach's Alpha Coefficient( آرونب شار لقي الواسع الانت
ـن        ). تعلى مستوى المرآبا  (ثباته   .) ,92( و  .) ,77(وقد تراوحت معاملات الثبات ما بـي

دول   ا الج ا يبينه ى   ).   16(آم ا عل د زادت جميعه ا  . ,80( وق ى جودته ارف عل ) المتع
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ذه  (فقط   .) ,77(باستثناء مرآبة الدافعية نحو الرياضيات التي بلغت قيمة معامل ثباتها            وه
ع عب            ى أرب ا عل سبب احتوائه اً ب دد      قيمة مقبولة تمام أثير ع ط، إذ من المعروف ت ارات فق

ات               ). العبارات على معامل الثبات    املات ثب يم مع ين ق ر ب ارب آبي وآان ملاحظاً وجود تق
م        ) (MAIاستبانة الاتجاهات نحو الرياضيات        ي الجدول رق وردة ف املات   ) 1(ال يم مع وق
م     ) ( MAS ثبات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات  ي الجدول رق وردة ف دعو   ، م)16(ال ا ي م

  . في هذا البحث)MAS(مقياس الاتجاه نحو الرياضيات للاطمئنان على سلامة بناء 
اه نحو الرياضيات            : وأخـيراً اً للاتج ذا البحث مقياس ي ه اد   (فقد بنى الباحث ف دد الأبع متع

ه          )  وصادق المحتوى والبناء   لقياس اتجاهات الطلبة المعلمين والمدرسين ، إذ جرى تطبيق
ة التر ي آلي شق ف ة دم ة بجامع ين   . بي لاب المعلم ة الط ائج أن خلفي رت النت د أظه وق

ي                   روق ف اد الف ي إيج د أسهمت ف سها ق ق تدري والمدرسين في آل من الرياضيات وطرائ
  .الاتجاهات نحو الرياضيات بين المجموعات المختلفة
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