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مدى اكتساب طلبة جامعة آل البيت في الأردن للكفايات 

  التعليمية في مساق التربية العملية 
  

   مقبل عليماتعلي الدكتور    يحيى محمد شديفاتالدكتور 

   العلوم التربويةقسم

   الأردن- آل البيت جامعة

  ملخصال

  

ل البيـت   تعرف مدى اكتساب طلبة التربية العملية في جامعة آإلى هذه الدراسة  هدفت

ن  التعليمية في مساق التربية العملية من وجهة نظر الطلبة، تكـو           للكفاياتفي الأردن   

 من طلبة قسم العلوم التربوية من مستوى السنة الثالثة، ومستوى السنة            الدراسةمجتمع  

مـسجلين فـي    الطالباً وطالبة، من    ) 260( وقد بلغ عدد أفراد عينة الدراسة        الرابعة،

  .م2002/2003 العملية في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي  التربيةبرنامج

ستبانة آراء الطلبة المعلمـين فـي الكفايـات         ا للدراسة وهي    أداة الباحثان بإعداد    قام

 الأدب التربـوي    إلـى  الرجـوع    بعـد  مساق التربية العمليـة        يوفرهاالتعليمية التي   

 موزعـة   فقرة) 40(ت من   ألفوقد ت والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة،       

 التقـويم، التخطيط للتدريس، تنفيذ الدروس، إدارة الصف،       : (على خمسة مجالات هي   

  المحكمين، تم التأكد من صدق الأداة عن طريق لجنة من وقد، )استخدام الحاسوب
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 الدراسـة ، ولتحليل بيانات )0.90 (يرسونحسب معامل الثبات وبلغ معامل ارتباط ب و 

  ).ت(خراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار تم است

  :الآتية الدراسة عن النتائج وأسفرت

كفاية، وبدرجـة   ) 29 (كبيرة الكفاية التي اكتسبها طلبة التربية العملية بدرجة         بلغت -

  .كفايات) 10(، وبدرجة قليلة  واحدةكفاية) 1(متوسطة 

 معلـم   وتخصصن مستوى السنة الرابعة،      الحسابية أعلى لكل م    المتوسطاتكانت   -

  .لإناثاالصف، وكذلك 

 الحاسـوب   اسـتخدام  طلبة التربية العملية للكفايات التعليمية في مجال         اكتسابكان   -

  . متغيرات الدراسةلبدرجة قليلة ولك

لمـستوى  إلـى ا  تعـزى   ) 0.05  ≤ ∝( دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة        هناك -

استخدام الحاسوب لصالح مستوى السنة الرابعة، كما        مجالي التقويم و   في و الدراسي

لتخـصص  إلى ا  تعزى)  0.05  ≤ ∝( دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة       هناكأن  

  . معلم الصفلصالحفي مجالي تنفيذ الدروس والتقويم 

  . في ضوء النتائجالمقترحات الدراسة إلى عدد من خلصت وقد



  محمد الطراونة –هاني حتمل عبيدات           2004 العدد الثاني -20 المجلد  –مجلة جامعة دمشق 

  

  149  

  : المقدمة

ا إلى واقع عملي، وتطور أساليب التعلم والتعليم والتقويم         تنفيذ المناهج وترجمته   يعتمد

على المعلم من حيث كفايته وقدرته وإعداده الإعداد الجيد، فالإعداد عمليـة تربويـة              

فـي  ووأقسامها    تتمثل في كليات العلوم التربوية     متخصصةتتولاها مؤسسات تربوية    

التربوية، والإعداد الجيد يـسد     ، فالمعلم هو الأساس في العملية        المعلمين إعدادكليات  

 التدريس والتقويم، ومن هنا تسعى بـرامج        ئقاالفجوة التي قد تكون في المناهج، وطر      

إعداد المعلمين قبل الخدمة إلى تزويد طلبتهـا بجملـة مـن المعـارف والمهـارات                

والاتجاهات اللازمة لممارسة مهنة التعليم، ولا تكتمل حلقات هذا الإعداد دون مكـون             

علـى مقاعـد     ربية العملية الذي يوفر الفرص للطلبة المعلمين لتطبيق ما تعلمـوه          الت

الدراسة ميدانياً من خلال الالتحاق ببرنامج منظم يتم في الأغلب بالتعاون مع عدد من              

 يقـوم   إذالمدارس المتعاونة أو داخل الصفوف الجامعية على شكل تعلـيم مـصغر،             

ه ويتحاور مع الطلبة بعد الإلقاء فـي جميـع          الطالب بإعداد درس ويلقيه على زملائ     

ومـن جامعـة إلـى       آخر،إلى  هذا ويختلف الإعداد من بلد      .جوانب الموقف التعليمي  

  .)28-6 ص،200النهار ( .أخرى

يمكن اعتبار مرحلة التربية العملية فترة انتقالية تجري بـين المقـررات الأكاديميـة              

ن تزويد الطلبة المعلمين بالمعارف     لألمهنة،  والتربوية النظرية وبين الممارسة الفعلية ل     

 هـا التربوية من منظور ميداني يركز على مبدأ توظيـف المعلومـة النظريـة وربط             

 إلى بناء جملة     التربية العملية    بالممارسة وهو من أهداف التربية العملية، كذلك تهدف       

المعلمين فرصـة   من المهارات التخطيطية والتدريسية والتقويمية التي لا تتاح للطلبة          

 أثناء الدراسة الأكاديمية وذلك من خلال تعريضهم لخبرات         في اً عملي اكتساباً  اكتسابها  

عملية منظمة بالتعاون مع شبكة من المدارس المتعاونة، كما تهدف التربية العملية إلى             

تعميق الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة المعلمين نحو المهنة وتوثيق أواصر التعـاون            
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– 1984،157زيتون، وعبيـدات،   .ن العاملين في الميدان وأعضاء هيئة التدريس في الجامعة        بي

175.(  

ومن هنا فإن من الضروري إيجاد طريقة فعالة تجمع بين الجانب النظري الأكـاديمي              

 يصبح معلماً ناجحاً في المـستقبل       لكيالمعلم  -والجانب التطبيقي والتي تساعد الطالب    

 تكون مستندة إلى نتـائج البحـوث والدراسـات والنظريـات            وهذه الطريقة يجب أن   

 التربوية، والخبـرات في مجال الحاجات والمهارات الضرورية للمعلمين المبتـدئين         

Heath&Camp,1993,p37).  

وتؤكد الأدبيات التي تبحث في إعداد المعلم على أهمية المهارات التعليميـة اللازمـة              

الميداني التدريبي، وتؤكـد كـذلك أن المهـارات         المعلم خلال فترة التطبيق     -للطالب

والقدرات التي تترتب على الأداء التعليمي تتبلور وتنمو وتتطور خلال فترة التطبيـق             

أثناء التدريب، وتعد هذه الخبـرة جوهريـة لأنهـا تتـيح            في  نظراً لتكرار الممارسة    

  ).1990 ،  محمدوالهاشل . (المعلم فرصة مواجهة المواقف التعليمية-للطالب

-بأن التربية العملية هي البيئة التي تتفاعل فيها معارف الطالب) 1980( عدلان   ويرى

 مع الواقع العملي الميداني في المهنة، كما يؤكـد          ه ومهارات ماتهمفهووالمعلم المتدرب   

أن المهـارات التعليميـة اللازمـة       ) 1989(دليل التربية العملية في جامعة الكويـت        

أثناء التربية العملية كثيرة ومتداخلة ولذلك لابد من تـصنيف هـذه            في  المعلم  -للطالب

تكون سهلة الإدراك والاستيعاب ويمكن الرجوع إليها ومن ثم يـتم  لالمهارات التعليمية  

  .المعلم في ضوئها-تقويم أداء الطالب

أن التعليم من المهن الصعبة، لذلك ) Heath & Camp, 1993(ويؤكد كل من هيث وكامب 

من التربية العملية الميدانية التي قد تساعد في أداء تلك المهنـة، وتركـز علـى                لابد  

ضرورة الخبرة التدريبية في واقع العمل، ويشير إلى ضرورة وضع برنامج خـاص             

 & Joyce(للتطبيق العملي مبني على نتائج البحوث والدراسات، ويشير جويس وكلفت 

Clift, 1984 ( المعلم من -عملي يتمثل في تمكين الطالبإلى أهمية وضع برنامج إعداد
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 وأن معظم المعلمين المبتدئين يشعرون       التعليم وصعوبتها ،   التفاعل اجتماعياً مع مهنة   

ن لأة عندما يدخلون الصفوف التدريسية،      يبالضغط النفسي والخجل والشعور بعدم الكفا     

  .برامج الإعداد ضعيفة لا تساعدهم على مواجهة الموقف التعليمي

د استندت التوجهات العالمية في تطوير التربية العملية بصورة عامة إلى نظـريتين       ولق

  :على النحو التالي) 2000النهار، (متباينتين  نحو التعليم يذكرهما 

 البحـث  فـي  علماً تطبيقياً، كان تأثير المدرسة السلوكية واضحاً       يعتبرالتعليم  لما كان   

مستويين النظري والتطبيقي فـي الـستينيات       التربوي وبرامج إعداد المعلمين على ال     

برامج إعداد المعلمين إلى المـضامين      إلى  والسبعينيات، ويبين تحول الأساس البحثي      

المعرفية للتعلم وإستراتيجيات التخطيط والعمليـات المعرفيـة للطلبـة فـي عقـدي              

  .الثمانينيات والتسعينيات

المنحى على استراتيجيات إشـراف      خبرة تأملية، يركز هذا      يعتبرالتعليم  لما كان     -

 مـن قبـل     والإشراف التأملي وتحليل الذات   ،  بعضاًلبعضهم  ) Coaching(الأقران  

 المنحـى التـأملي     ركز،  الطلبة المعلمين لأنفسهم من خلال ممارساتهم التدريسية      

 اسـتخدام خبـراتهم   علـى  أثناء التربية العملية      في على مساعدة الطلبة المعلمين   

 .التدريسية

د أفادت الدراسات حول برامج إعداد المعلمين في عدد كبير من دول العـالم بـأن                لق

  :تتمثل فيما يلي) 1981،  حمدان(العناصر الرئيسية لبرامج التربية العملية 

ويتضمن مواد المتطلبات العامة، ومواد التخـصص،       : الإعداد النظري والأكاديمي   -

 .والمتطلبات الاختيارية

يشمل دراسة مواد وممارسة خبرات ضـرورية لبنـاء         : الوظيفيالإعداد النظري    -

 .شخصية المعلم التدريسية
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برغم بعض التباين في الفلسفة والأسلوب التطبيقي للتربية العملية،         : التربية العملية  -

 أساسية وضرورية لبلورة     عملية إلا أن هناك إجماعاً على اعتبار التربية العملية       

  . المعلملية للطالبالكفايات التدريبية العم

  :مشكلة البحث
 يقـوم  إذ خلال فترة الإعـداد،  اً ميدانياًتعد التربية العملية ممارسة فعلية وتطبيقاً عملي    

فـي    دور المعلم ليمارس المهارات التعليمية في الموقف التعليمي        بأداءالمعلم  -الطالب

 جانب الممارسـة    إلى، ويعد التطبيق العملي الميداني مكملاً للإعداد النظري         المدارس

 المعلمين في أقسام كليات      الطلبة أن إعداد بالفعلية للمهارات التعليمية، ويرى الباحثان      

 في الجامعات الأردنية ينقصه التفاعل بين الجانب النظري والجانـب           العلوم التربوية 

 التطبيقي الميداني عامة، وفي قسم العلوم التربوية بجامعة آل البيت خاصة، فالإعـداد            

لا ) ثلاث ساعات معتمـدة   (يركز على الجانب النظري، وعدد ساعات التربية العملية         

يتناسب مع أهداف التربية العملية من مبدأ توظيف المعـارف والمبـادئ التربويـة              

  .النظرية بالممارسة العملية

لنظام التربوي الأردني في    ولالمعلم من جهة    -  للطالب مهمة التربية العملية    ولما كانت 

حاجة هذا النظام التربوي إلـى المهـارات        و من جهة ثانية  ا الجانب من الإعداد،     هذ

مـن   أثناء فترة الإعـداد،       في المعلم خلال فترة التطبيق الميداني    -الضرورية للطالب 

المعلمـين  - تمثلت مشكلة البحث في تحديد الكفايات التعليمية اللازمة للطلبة         جهة ثالثة 

   . المطبقين أنفسهمأثناء أداء  فيخلال فترة التطبيق العملي

  :أهمية البحث

 أهمية إعداد المعلمين وتدريبهم قبل الخدمة بـشكل عـام           في البحث اتكمن أهمية هذ  

عد من أهم محاور العمليـة      يي  ذ بشكل خاص، وال    عملي وبناء برنامج إعداد وتطبيق   

يدانيـة،  أهميته من أهمية تطوير برنامج تربية عمليـة م       البحث  تسب  يك التربوية، كما 

نها تحدد الكفايات والمهارات الضرورية واللازمة للمعلم المبتدئ، ومن المتوقع أن           لأ
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 في كليات التربية في     هتطويرو في وبناء برنامج للتربية العملية       البحث اتسهم نتائج هذ  

الجامعات الأردنية وتساعد بالتالي في تحقيق بعض أهداف التطوير التربـوي الـذي             

  . جميع مجالات النظام التربوي الأردنييشهده الأردن في

  :ف البحثاهدأ

  : إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية هذا البحثيهدف 

في مساق  ما مدى اكتساب طلبة جامعة آل البيت للكفايات التعليمية الضرورية لهم            .1

  وجهة نظرهم؟من التربية العملية

فـي مـدى   ) 0.05 ≤  ∝( فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هناكهل .2

تعزى إلى  مساق التربية العملية للكفايات التعليمية في جامعة آل البيتاكتساب طلبة   

 المستوى الدراسي؟

فـي مـدى   ) 0.05≤  ∝(  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هناكهل .3

العمليـة تعـزى    مساق التربية    للكفايات التعليمية في     جامعة آل البيت  اكتساب طلبة   

  ى التخصص؟إل

فـي مـدى   ) 0.05≤  ∝(  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هناكهل .4

 تعزى إلى  مساق التربية العمليةللكفايات التعليمية في جامعة آل البيت  اكتساب طلبة 

 الجنس؟

  :التعريفات الإجرائية
    : التربية العملية

سم العلـوم التربويـة فـي        برنامج معد في ق     أعمال يقوم فيها الطالب المعلم وفق      هي

جامعة آل البيت وتمثل جزءاً من برنامج أعداد المعلم الذي يتـيح الفرصـة للطالـب                

 المعلمالمعلم ممارسة العملية التعليمية بصورة واقعية بهدف توظيف ما تعلمه الطالب            

  .نظرياً في صورة مهارات تعليمية
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  : المعلم-الطالب

مـستوى الـسنة    ملية بمستوى السنة الثالثـة أو       هو الطالب المسجل لمساق التربية الع     

الرابعة في قسم العلوم التربوية بجامعة آل البيت في الفصل الدراسي الأول من العـام               

  .م2002/2003الجامعي 

  :الكفايات التعليميةاكتساب 

  الطلبـة   والأساليب وأنماط الـسلوك التـي يمارسـها        مهاراتمجموعة المعارف وال  

  .ملية التعليمية التعلميةالمعلمون وترتبط بالع

  : البحثودحد

سجلين لمساق التربيـة العمليـة   الماقتصر البحث على طلبة قسم العلوم التربوية           -

 الثالثة والرابعة المشتركين فـي تطبيقـات تدريـسية متعـددة            تينوبمستـوى السن 

 فـي   2002/2003ولمختلف المواد في الفصل الدراسي الأول من العام الجـامعي           

  .ة آل البيتجامع

اقتصرت مجالات أداة البحث على التخطيط للتـدريس، وتنفيـذ الـدروس، وإدارة              -

  .الصف والتقويم، واستخدام الحاسوب

  :الدراسات السابقة

بدراسة هدفت إلى تطوير نموذج لتـدريب معلمـي   ) Cordora, 1981(قامت كوردورا 

 الخاصة اللازمة للتعليم الفعال     العلوم في أثناء الخدمة، وهذا النموذج يقوم على الكفاية        

معلماً وتناول تطوير البرنامج عدة عناصـر       ) 52(للعلوم، وتكونت عينة الدراسة من      

التخطيط للتعليم والمواد التعليمية والوسـائل، واسـتراتيجيات التعلـيم          : رئيسية وهي 

لكفايات  وا المبادئلتدريس العلوم في المجال التطبيقي، التقويم، واحتوى البرنامج على          

التي يراد تطويرها، وكذلك الأهداف المرجو تحقيقها واتبـع فـي تطـوير البرنـامج          

 تطوير الكفايات، واشتقاق الأهـداف،      مبادئتحديد الكفايات، وتحديد    : الخطوات التالية 
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تطبيق الاختبار القبلي، واختبار الأنشطة المناسبة لتحقيق الأهداف، وتصميم الاختبـار           

أحرزه المتدرب من نتائج، وتقويم البرنـامج، ومراجعـة البرنـامج    البعدي لتحديد ما    

  .وتطويره

إلى تحديد الكفايات التعليمية لمعلمـي المرحلـة   ) Pateep, 1980(وهدفت دراسة باتيب 

:  على عدد من المصادر لاشتقاق هذه الكفايات حددها فـي          باتيبالابتدائية، وقد اعتمد    

ت المعلم، نتائج البحوث التي أجريت في مجال        الأسس الفلسفية الخاصة بتصنيف كفايا    

فعالية المعلم وفي مجال التعليم وتقويم برامج تربيـة المعلمـين، تحليـل مقترحـات               

معلماً فيما يتعلق بالكفايات التي يرون أنها مهمـة لهـم،           ) 15(مجموعة من المعلمين    

 الخطوات الثلاث تحديد أوجه التشابه والاختلاف بين ما تم التوصل إليه من كفايات في       

 من خلال هذه المصادر إلى مجموعة من الكفايات تم تصنيفها           باتيبوتوصل  . السابقة

 :في مجالات أربعة هي

  .لمتعلمينكفايات تتصل بالفروق الفردية بين ا

 .كفايات تختص بوسائل وإجراءات التعليم

 . الدراسيالصفكفايات تتعلق بإدارة 

 .متعلمين المعلم والكفايات تتصل بالتفاعل الإنساني ب

 بإعداد قائمة الكفايات العامة والكفايـات       باتيبوتحت كل مجال من هذه المجالات قام        

 .الفرعية التي تدرج تحتها

إلى اختبار فاعلية عنصر تعليم الطالـب ضـمن   ) Awour, 1982(وسعت دراسة أوور 

تـائج الاسـتبانات    برنامج إعداد معلمي المدارس الابتدائية في كينيا بالاعتماد علـى ن          

طالباً من خريجي البرنامج الذين لا يدرسون،       ) 80(طالب معلم و  ) 300(الموجهة إلى   

 ومن النتائج التي توصلت إليها الدراسة، عدم كفايـة فتـرة             ، من أساتذة الكلية  ) 60(و

التطبيق المدرسي، وأوصت بتمديدها إلى ستة أشهر متواصلة، كما أكـدت أن إدارات             
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ها دور في إكساب الطلبة المعلمين خبرات ميدانية في التعليم والتعامل           المدارس كان ل  

 .مع الطلبة

  بوضع قائمة بكفايات لمعلم المرحلة الابتدائية في الأردن، وشملت ) 1983(قام مرعي 

كفاية التخطيط للتعليم، وكفايات بنية المـادة       : كفاية موزعة على الكفايات الآتية    ) 85(

، وكفايـات التقـويم، وتحقيـق الـذات،         وملاءمتهاظيم الأنشطة   الدراسية، وكفايات تن  

 باختبار عينة عشوائية من المعلمين، بلغ       مرعيوتحقيق أهداف التربية للمتعلمين، وقام      

الـسلطة  : معلماً ومعلمة، وتضمنت الدراسة المتغيرات الثلاثة التاليـة       ) 467(عددهم  

نس، وكان مـن أبـرز النتـائج أن     والج،المشرفة على تربية المعلمين، ونوع الإعداد   

المعلمات يتفوقن على المعلمين في مجال تحديد مـدى ضـرورة الكفايـات ودرجـة               

ممارستها وعدم حاجة المعلمين لمزيد من التدرب عليها، وأن المعلمين يعتقـدون أن             

 .مجال اختيار الأنشطة وتنظيمها ضروري جداً لهم، وهم بحاجة للتدرب عليها

امج التربية العمليـة فـي      نبدراسة هدفت إلى تحليل بر    ) 1984(ات  وقام زيتون وعبيد  

استقـصاء وجهـة نظـر      : ، وذلك من خـلال    هكلية التربية بالجامعة الأردنية وتقويم    

لـى  إفي التربية العملية، والتعـرف      )  المعلمين -الطلبة(العناصر الرئيسية المشاركة    

شاركة والمشاهدة والإشراف   حيث التدرب والم  من  مشكلاتهم معها، وانطباعاتهم عنها     

والتنظيم، وتحديد العلاقة الارتباطيه بين متغير الممارسة الفعلية في التربية العملية مع            

معدل المساقات التربوية، المعدل التراكمي فـي الجامعـة،         : كل من المتغيرات التالية   

البـة،  طالبـاً وط  ) 58(والجانب النظري للتربية العملية، وتكونت عينة الدراسة مـن          

طالباً من خريجـي التربيـة العمليـة،        ) 41( مجموعتين الأولى وتضم     إلىموزعين  

وكان من أبرز النتـائج أن      . طالباً يمارسون برامج التربية العملية    ) 17(والثانية تضم   

من أفراد عينة الدراسة يرون أن التربية العمليـة سـاعدتهم فـي برمجـة                % 78.2

لأهداف، اختيـار محتـوى النـشاطات التعليميـة         ا: المخطط العام للتدريس من حيث    

 علاقة ارتباطيه ذات دلالـة      وهناكالمناسبة والتقويم المناسب للأهداف المراد تحقيقها       
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إحصائية بين الممارسة الفعلية في التربية العملية والمساقات التربوية النظريـة التـي             

 .المعلم-يدرسها الطالب

 هدفت إلى معرفة آراء طلبة كليـة التربيـة          بدراسة) 1987(وفي العراق قام حياري     

بجامعة الموصل القائمين بالتطبيقات في مجالات التقويم، وكفايات التطبيق، والعلاقات          

 عينة اسـتطلاعيه    حياريالإنسانية، والإعداد المهني، ولغرض بناء أداة البحث اختار         

 ومعلمة، واختار   معلماً) 60( أقسام الكلية تكونت من      جميعتمثل الصفوف الأربعة في     

 الصفوف الأربعـة    جميع عينة البحث الرئيسية بالطريقة الطبقية العشوائية من         حياري

) 52(معلـم و  ) 100(من المجتمع الأصلي، وبلغ حجم العينة المختارة        % 20وبنسبة  

أن طلاب القسم العلمي وطالباته يعتقدون أن الزيـارات         : وكان من أهم النتائج   . معلمة

، وذلك بالاطلاع علـى بعـض       اتت كافية، وأنهم اكتسبوا  بعض الخبر      الإشرافية كان 

 .الأنظمة والتعليمات المدرسية المختلفة

كانت بعنوان مقارنة بين التعليم القائم على الكفايات        ) Kislter, 1989(أما دراسة كيسلتر    

 تحصيل الطلبة في المرحلة الأساسية وتكونـت عينـة          فيوالتعليم التقليدي وأثر ذلك     

) 453(طلاب تم تقسيمهم إلى مجموعتين الأولـى تكونـت مـن            ) 804(الدراسة من   

) 315(طالبـاً تعلموا بطريقة التعلم القائم على الكفايات، أمـا الثانية فتكونـت مـن              

طالباً تعلموا بالطريقة التقليدية، وكان من أهم نتائج الدراسة حصول المجموعة التـي             

 .ات أعلى من أولئك الذين تعلموا بالطريقة التقليديةتعلمت بطريقة الكفايات على علام

بدراسة هدفت إلى تحديد الكفايات التعليمية لطلبة كلية        ) 1990(وقام نشوان والشعوان    

التربية في جامعة الملك سعود، والتي ركزت على الكفايات في الجانـب المعرفـي،              

 ـ   -والجانب السلوكي، الذي يظهر في سلوك الطلبة       م التركيـز علـى      المعلمـين، وت

كفايـة  ) 72(نه محور هذه العملية، وتوصل نشوان والشعوان إلـى          لأالمعلم  -الطالب

الكفايات المتعلقة بتلبية حاجـات المجتمـع       : تعليمية تمثلت في الأبعاد الرئيسية التالية     
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يم والتكيف معها، والكفايات المتعلقة بالعملية التعليمية التعلمية، والكفايات المتعلقة بالتقو         

 . المعلم وبرنامج التدريب-والكفايات ذات العلاقة بالطالب

دراسة تقويمية لأثر التربية العمليـة      ) 1990(وفي جامعة الكويت أعد الهاشل ومحمد       

) 186(فرداً منهم   ) 556(في إكساب الطالب المعلم الكفايات التعليمية، وشملت العينة         

مـن المـشرفين    ) 205(خـريجين و    من الطلبـة ال   ) 130(من طلبة التربية العملية و    

مشرفاً جامعياً، وقد استعمل الهاشل ومحمد ثـلاث        ) 35 (فضلاً عن المحليين والنظار   

، 1987/1988استبانات وجهت الأولى للطلبة المسجلين في التربيـة العمليـة للعـام             

والثانية للمشرفين على هؤلاء الطلبة، والثالثة لخريجي كلية التربيـة العـاملين فـي              

دارس، ولقد جاء في نتائج الدراسة أن برنامج التربية العملية نجـح فـي إكـساب                الم

الطلبة مجمل الصفات الشخصية والمهنية من حيث حاجة الطلبـة للأمـن والتكيـف              

والتوافق مع التلاميذ والنظام المدرسي والإحساس بالثقة، إلا أن البرنامج لم ينجح في             

تراحات تفيد في تطوير عملية التعليم، والمشاركة       إكساب الطلبة صفة المبادرة بتقديم اق     

في الأنشطة المدرسية خارج الفصل، كما أشارت الدراسة إلى نجاح البرنـامج فـي              

إكساب الطلبة المهارات التدريسية مثل تحديد أهداف الدروس وتنظيم محتواها وإدارة           

لتلاميذ علـى   الصفوف، في حين لم ينجح البرنامج في إكساب الطلبة مهارات تشجيع ا           

التفكير، وتنمية أسلوب التعلم الذاتي، ومهارة التنويع في الأداء، وهناك مؤشرات على            

وفي مجال الإشـراف    . عدم النجاح في إكساب الطلبة مهارات التقويم والتقويم الذاتي        

كشفت الدراسة عن معوقات مثل تساهل المشرف الجامعي في تقويم الطلبة المعلمين،            

بوصـفه   عن متابعة الطلبة بسبب كثرة الأعباء الملقاة على عاتقـه            وانشغال المشرف 

 كثـرة عـدد الطلبـة       فضلاً عن عضو هيئة تدريس من محاضرات وأبحاث ولجان،        

، وانتـشارهم   )87/88 في العام الدراسي     500أكثر من   (المسجلين في التربية العملية     

ئج أن تـشدد إدارة     في مدارس متباعدة، وفي مجال الإدارة المدرسية أظهـرت النتـا          

المدرسة المتعاونة في التعامل مع الطلبة المعلمين، وانشغال الإدارة المدرسـية عـن             
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 المعوقات التي تواجه التربية العملية، ومن وجهة نظر الإدارة           رصد متابعة الطلبة من  

في المدرسة المتعاونة فقد شكت المدارس من عدم انضباط الطلبة المعلمين وتقيـدهم             

 فتور حمـاس    فضلاً عن المدرسي، وكثافة أعداد الطلبة في المدرسة الواحدة،        بالنظام  

 .الطلبة لمهنة التعليم

بإعداد دراسة حول واقع التربية العمليـة فـي دول الخلـيج            ) 1992(كما قام حسان    

العربية بغرض تعرف دور برامج التربية العملية في تمكين الطلبة مـن تطبيـق مـا          

 من مواد نظرية، وتحديد دور برامج التربية العملية في تنمية           درسوه في كليات التربية   

الاتجاهات نحو مهنة التعليم، وبيان الصعوبات الأساسية التي تواجه أطراف التربيـة            

العملية من طلبة ومشرفين وإداريين من أجل بلورة اقتراحات لتطوير هذه البـرامج،             

ع إلى المصادر الأولية والثانويـة  وقد استخدم المنهج الوصفي في هذه الدراسة بالرجو      

 تم تحليل الأدلـة والكتيبـات والدراسـات         إذالتي تتطرق للتربية العملية في الخليج،       

سؤالاً أرسلت إلى دول البحرين والإمـارات    ) 22(من  تضم   استبانه   فضلاً عن السابقة  

وجاء في هـذه الدراسـة أن جميـع الـدول           . العربية والكويت وقطر وسلطنة عمان    

ق التدريس تمهد للتربية العملية يتم من خلالها        ائشاركة أفادت بوجود مقررات لطر    الم

مشاهدة دروس حية أو مسجلة لغايات المناقشة والنقد، كما أشارت الدراسة إلى وجود             

 في قطر يتم تدريب الطلبة فيها على بعض كفايات التدريس،            المصغر ريسللتد مخابر

ب التعليم المصغر من خلال الـورش الدراسـية         وفي سلطنة عمان يتم استخدام أسلو     

وقد أشارت الدراسة إلى أن التربية العملية تعطى للطلبة         . ومشاهدة الدروس النموذجية  

حسب تخصصاتهم، ففي البحرين تعطـى فـي المـستوى          على  في مستويات متباينة    

لتربيـة  الخامس لطلبة العلوم والآداب والتربية، وفي المستوى الثالث والرابع لطلبـة ا           

الرياضية، وفي المستوى الثاني والثالث والرابع لطلبة معلم الصف، وبينمـا تعطـى             

التربية العملية في الإمارات العربية في السنة الرابعة بواقع ست سـاعات معتمـدة،              

تعطى التربية العملية في الكويت في المستوى الثالث والرابع بواقع ساعتين أسبوعياً،            
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ساعات أسبوعياً داخل الكلية، وساعتين أسبوعياً داخل المدارس        وفي قطر بواقع أربع     

في الفصل الدراسي السادس ثم يداوم الطلبة لمدة شهر متصل في المدارس في الفصل              

الدراسي الثامن، أما في عمان فتعطى التربية العملية في المستوى الثالث والرابع بواقع        

جود أثر للتربية العمليـة فـي تنميـة         ست ساعات أسبوعياً، كما أشارت النتائج إلى و       

لصعوبات فقد دلت الدراسة على أن هناك ا ما يخصاتجاهات الطلبة نحو مهنة التعليم،    

صعوبات نفسية في التكيف مع المواقف الجديدة، وصعوبات تنظيمية تتعلق بالإربـاك            

الذي يلحق بالجدول المدرسي، وتباعد المدارس وصعوبة الوصـول إلـى بعـضها،             

ص في الوسائل التعليمية، وتزايد الأعباء على أعضاء هيئـة التـدريس الـذين              والنق

 .يشرفون على التربية العملية

بدراسة المعوقات التي يواجهها طلبة التربيـة       ) 1994(وفي اليمن قام الفرا وحمران      

جامعة صنعاء، وكان من أهداف الدراسة وضع قائمة بـأهم          / العملية في كلية التربية   

 قيامهم بالتدرب ميدانياً علـى      في أثناء التي يعاني منها طلبة التربية العملية        المشكلات

مهارات التدريس في المدارس، وتحديد وزن كل مشكلة، وتحديد أثر كل مـن نظـام               

الإعداد الأكاديمي والمهني ونظام التربية العملية المتبع وطبيعة الإشـراف وطبيعـة            

اـً ) 120(ة العملية، وقد شملت الدراسة      التربي إعاقة برامج    فيمدارس التدريب    ) 70( و طالب

، واستخدم الفرا   1989لفصل الدراسي الثاني للعام     با طالبة ممن نفذوا مقرر التربية العملية     

فقرة تحت محاور أربعة هـي      ) 40(ن  ـ م  مؤلفاً وحمران مقياساً خاصاً لهذا الغرض    

م الإعداد المهني والأكاديمي، الإشراف، ومدرسة التدريب، ونظام التربية العملية، ونظا     

 أجهـزة تعليميـة     تـوافر وجاء في نتائج الدراسة أن أهم المشكلات تلخصت في عدم           

مناسبة في المدارس، وافتقار المدارس المتعاونة لورشات الوسائل التعليميـة، وعـدم            

 ـ             ع قابلية ما درسه الطلبة في الجامعة للتطبيق العملي، كما انتقدت الدراسة النظام المتب

 لا يزور الطالب المدرسة إلا يوماً واحداً في الأسبوع لمـدة            إذفي تنفيذ التربية العملية     

 الدراسة التركيز على أسـس اختيـار   مقترحات أثناء الفصل، وقد جاء في    في قصيرة
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المدارس المتعاونة، وإنشاء مركز للتربية العملية، بدلاً من المكتب، وتزويده بالكوادر           

 والإمكانات المادية المناسبة من أجل الارتقاء بعملية تدريب الطلبـة           البشرية المؤهلة، 

 .المعلمين

 الطالـب بدراسة هدفت إلى زيادة فهم العلاقة بين أدوار  )Kiruhia, 1994(وقام كيروهيا 

 والمعلمـين    المتعلمـين   في التدريب العملي لتمكين الطـلاب       المتعاون المعلم والمعلم 

 وجرى أدوارهم المتبادلة ضمن مجموعة التدريب العملي،        المتعاونين من زيادة إدراك   

، حيث تم الحصول على البيانـات مـن         1992تنفيذ هذا البحث في بابو في غينيا عام         

خلال دمج تقنيات ميدانية والتي تضمنت الملاحظة والملاحظة الميدانيـة والمجـلات            

ت الدراسة ذات طبيعة    الأسبوعية والمقابلات والمناقشات الجماعية غير الرسمية، وكان      

نوعية تم توجيهها بواسطة خمسة أسئلة استكشافية حاولت هذه الأسئلة تقديم صـورة             

 حسب تجريبها من قبل المعلمين الطلاب والمعلمين المتعاونين فـي            على لعلاقة الدور 

التجربة كما  : وضع التدريب العملي، وقد أبرزت الدراسة أربعة محاور رئيسية مهمة         

دور الطالب، التجربة كما عايشوها في دور المعلم المتعاون، واسـتيعاب         عايشوها في   

 . المتعاون والمعلم وعلاقات الطالب المعلم،الأدوار

بدراسة هدفت إلى تقويم التربية العملية في جامعـة الملـك           ) 1998(وقد قام المعيدي    

ن ودور  دور المشرف التربوي ودور المعلم المتعـاو      : فيصل من أربعة أبعاد رئيسية    

طالبـاً  ) 250(مدرسة التطبيق، دور ورشة التربية العملية، وشملت عينـة الدراسـة            

وطالبة تم اختيارهم عشوائياً، وكان من أهم نتائج الدراسة أن هناك فروقاً ذات دلالـة               

إحصائية بين وجهة نظر الطلاب والطالبات في دور المشرف التربوي، ودور المعلم            

 فروق بين وجهة نظـر الطـلاب        ولم تظهر الح الطالبات،   المتعاون دور المدرسة لص   

والطالبات في دور المشرف التربوي ودور المعلم المتعاون، وورشة التربية العملية ما            

القسم الأدبـي   طلبة  القسم العملي و  طلبة  كان هناك اختلاف بين     إذ  عدا مدير المدرسة،    
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ات إيجابية نحو أبعاد التربية     لصالح القسم العملي، واتضح أن اتجاهات الطلاب والطالب       

  .العملية ، وهذه دلالة على فاعلية برنامج التربية العملية

من خلال استعراض نتائج الدراسات السابقة يتبين أنها اتفقـت فـي محـور تتبعهـا                

 علـى تحديـد     بعضهاللكفايات التعليمية، إلا أنها تباينت في هدفها ونتائجها، فقد ركز           

للازمة للتعليم الفعـال وبالأخـص لـدى معلمــي المرحلــة          الكفايات التعليمية ا  

ة كدراسـة كـوردورا  ب )Cordora,1981(الأساسيـ ، ودراسـة  )Pateep, 1980(، ودراسـة باتيـ

، بينما نجـد أن  )1990(، ودراسة نشوان والشعوان )Kislter, 1989(، وكيسلتر )1983( مرعي 

 التربية العملية بالكفايـات التعليميـة    الآخر اهتم بالكشف عن مدى معرفة طلبة  بعضها

 ,Awour(الضرورية لهم ومدى حاجتهم لها، ومدى أهمية فترة التطبيق المدرسي أوور 

بتحليل وتقويم برامج التربية العملية،    ) 1984(، واهتمت دراسة زيتون وعبيدات      )1982

ائج  أظهرت نت  إذ،  )1990(، ودراسة الهاشل ومحمد     )1987 (حياريوكذلك دراسـة   

  .هذه الدراسات أن التربية العملية تساعد الطلبة في التطبيق الميداني، وتكسبهم الخبرة

، ودراسـة   )1994(، والفـرا وحمـران      )1992(وأما دراسـة كل من حـســان       

 فقد هدفت إلى تعرف دور  )1998 (ي، وكذلك دراسة المعيد)Kiruhia, 1994(كيروهيا 

من تطبيق ما درسـوه فـي كليـات          المعلمينطلبة  برامج التربية العملية في تمكين ال     

 نحو   المعلمين التربية من مواد نظرية، وإلى مدى تنمية هذه البرامج لاتجاهات الطلبة          

  .مهنة التعليم، وبيان الصعوبات الأساسية التي تواجه طلبة التربية العملية

دراسـة  ومما سبق من استعراض نتائج الدراسات السابقة، وما هدفت إليـه، فـإن ال             

الحالية تتشابه معها في اهتمامها بالتربية العملية إلا أنها تختلف عنها في هدفها وهـو               

مدى اكتساب طلبة التربية العملية للكفايات التعليمية وهم معلمو الغد، ويعد هذا الهدف             

الأساسي الذي بني عليه برنامج التربية العملية في الجامعات الأردنية، كذلك تميـزت             

اسة عن غيرها في تتبعها لأثر المستوى الدراسي، والتخصص في اكتـساب            هذه الدر 

  .الكفايات التعليمية
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  :مجتمع البحث

 المـسجلين فـي     بجامعة آل البيت   تكون مجتمع البحث من طلبة قسم العلوم التربوية       

السنة الرابعة في جامعة آل البيت للفصل الدراسي الأول مـن العـام              السنة الثالثة و  

 طالباً وطالبة موزعين على مختلـف       *)520( والبالغ عددهم    2002/2003الجامعي  

  ).معلم مجال، معلم صف(التخصصات 

  :عينة البحث

مسجلين في برنامج التربية العمليـة      ال من الطلاب طالباً وطالبة   ) 260(تكونت عينة البحث من     

  . ذلكيوضح) 1(، والجدول رقم )معلم مجال، معلم صف(موزعين على مختلف التخصصات 

   متغيرات البحثوفقتوزيع أفراد عينة الدراسة  )1(جدول رقم ال

 التخصص الجنس المستوى المجموع
  ذكور إناث سنة ثالثة سنة رابعة 
 معلم صف 50 100 60 90 150
 معلم مجال 30 80 40 70 110
 المجموع 80 180 100 160 260

  :أداة البحث
 الكفايات التعليمية اللازمـة لطلبـة برنـامج         ى تحتوي عل  تبانةاسقام الباحثان بإعداد    

التربية العملية من خلال المحتوى النظري للبرنامج وأهدافه، وبالرجوع إلـى الأدب            

، )1987(، ودراسـة حيـاري      )1983(مرعـي   : التربوي، والدراسات السابقة منها   

ى فقرة موزعة عل  ) 50(، وقد تكونت الاستبانة من      )1990(ودراسة نشوان والشعوان    

 أعطي لكل فقرة من الفقرات      إذخمسة مجالات، وتم استخدام مقياس ليكرت الخماسي،        

  :وزناً متدرجاً على النحو الآتي

                                                                                                              
 

  .م2002/2003، جامعة آل البيت، دائرة القبول والتسجيل * 
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علـى  ) 2،1،  3،  4،  5(سطة، قليلة، قليلة جداً وتمثل رقميـاً        متوكبيرة جداً، كبيرة،    

  .الترتيب

  :صدق الأداة
 من المحكمـين مـن ذوي    للتأكد من صدق الأداة قام الباحثان بعرضها على مجموعة        

الاختصاص في كليات العلوم التربوية في جامعتي اليرموك والأردنية، وفي جامعـة            

 الفقـرات   انتماءمدى  : هم دراسة الاستبانه وإبداء الرأي فيما يلي      إليآل البيت، وطلب    

 .للمجال، وضوح الفقرات، الصوغ اللغوي للفقرات، أي ملاحظات أخرى

ء، والتوجيهات التي أبداها المحكمون، وبذلك أصـبحت الأداة         وقد أخذ الباحثان بالآرا   

فقرات وأصبحت  ) 10(فقرة موزعة على خمسة مجالات بعد حذف        ) 40(مكونة من   

  ).1الملحق إلى انظر). (2(جدول ال على النحو الآتيالأداة بصفتها النهائية 

   مجالات الدراسةوفقتوزيع فقرات الأداة  )2(رقم الجدول 

 المجال تعدد الفقرا
 التخطيط للتدريس )6– 1(
 تنفيذ الدروس )15 – 7(
 إدارة الصف والتواصل )24 – 16(
 التقويم )31 – 25(
 استخدام الحاسوب )40 – 32(

 المجموع  40

  :ثبات الأداة

للتأكد من ثبـات أداة الدراسـة تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلـة كرونبـاخ        

، وكـذلك اسـتخدم     )0.92( بلغ معامل الثبات للأداة ككـل        إذ) Cronbach-Alpha(ألفا  

إذ تم تجريب الأداة على عينـة       ) test-retest(الباحثان طريقة الاختبار وإعادة الاختبار      

 بـين   أسـبوعين طالباً وطالبة وبفـارق     ) 20 (عددهممن خارج عينة الدراسة وبلغ      

وهـو  ) 0.90(لغ  فبسون   معامل الارتباط حسب معادلة بير     حسابالتطبيقين، وقد تم    
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 مجالات  وفققيم معامل الثبات    ) 3(مقبول لأغراض هذه الدراسة ويظهر الجدول رقم        

  .الدراسة وللأداة ككل

  قيم معاملات الثبات لكل مجال وللأداة آكل )3(جدول ال
 المجال معامل الثبات

 التخطيط للتدريس  0.76
 تنفيذ الدروس  0.78
 إدارة الصف والتواصل  0.74
 التقويم  0.95
 استخدام الحاسوب  0.93
 للأداة ككل  0.90

  :متغيرات البحث

  :الآتيةاشتمل هذا البحث على المتغيرات 

  :المتغيرات المستقلة -1

  ذكر ، أنثى : الجنس-

 معلم صف ، معلم مجال: التخصص 

 سنة ثالثة ، سنة رابعة:  المستوى الدراسي

  :المتغير التابع -2

 لمدى اكتسابهم للكفايات التعليمية كما هو في الاسـتبانة         درجة إجابة أفراد عينة البحث    

  .المعدة لأغراض هذا البحث

  :إجراءات البحث

بعد أن تم التأكد من صدق الأداة وثباتها، قام الباحثان بتطبيقها على أفـراد مجتمـع                

طالباً وطالبة وهم يمثلون الطلبـة      ) 260(البحث، وبلغ عدد الذين استجابوا للاستبانه       

 خلال الفصل الدراسـي الأول    ينلين في برنامج التربية العملية وبإشراف الباحث      المسج

  .م2002/2003من العام الجامعي
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  :المعالجة الإحصائية
 إذ،  )spss(بعد جمع الاستبانات، تم تفريغ البيانات، ومن ثم عولجت إحصائياً باستخدام            

ات المعيارية للإجابة   والانحراف  الحسابية الأوساط معاملات الثبات واستخرجت     تحسب

  .للإجابة عن السؤال الثاني والثالث والرابع) ت(عن السؤال الأول، واستخدم اختبار 

  :النتائج ومناقشتها
  : أسئلة البحث وعلى النحو الآتيوفقاستعراض النتائج ومناقشتها 

  : ما يأتيالنتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي ينص على: أولاً

 فـي مـساق    للكفايات التعليمية الضرورية لهم   جامعة آل البيت  ة  ما مدى اكتساب طلب   

   من وجهة نظرهم؟التربية العملية

والانحرافات المعيارية لكل فقرة مـن فقـرات       الحسابية الأوساطقام الباحثان بحساب    

بناء على تقدير   ) 4(ول  الجدالأداة ولكل مجال من مجالاتها مرتبة تنازلياً كما يظهرها          

 عيـار لدراسة في مدى اكتسابهم للكفايات التعليمية، وقد اعتمد الباحثان الم         طلبة عينة ا  

) 3(الكفاية التي حصلت على أكثر من       :  للحكم على فقرات الأداة    اًمقياسبوصفه   الآتي

بدرجة وسطة أما الكفاية التي حصلت ) 3(بدرجة كبيرة، والكفاية التـي حصلت على       

  .بدرجة قليلة) 3(على أقل من 

والانحرافات المعيارية للكفايات التعليمية التي   الحسابيةالأوساط )4 (وللجدا

  اكتسبها الطلبة
 رقم الفقرة الرتبة الفقرات الوسط الحسابي الانحراف المعياري

 14 1 علمها فهماً ذا معنىأافهم المادة التي   3.95  1.24

 1 2 )يومية(اعد خطة حصة صفية   3.90  1.09
 6 3   سلوكية شاملةاًأصوغ أهداف  3.86  1.06
 20 4 ابني علاقات ودية فعالة مع الطلاب  3.78  1.15
 23  5 استخدم لغة تلائم مستوى الطلبة  3.74  1.12
 2  6 استخدم أهدافاً قابلة للقياس  3.69  1.04
 32  7  القدرة على تشغيل الحاسوبلدي  3.67 1.32
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 16  8 ألاحظ التفاعلات الصفية المختلفة  3.65  1.13
 5  9 اختار  وسائل تعليمية ملائمة  3.62  1.23
 12  10  والمشاركةقفرصة التطبيأتيح للطلبة   3.60  1.17
  22  11  الإيجابياستخدم التعزيز   3.55  1.09
  17  12  احدد السلوك السوي وغير السوي  3.52  1.01
اعرض سلوكاً لفظيـاً وغيـر لفظـي          3.49  1.06

  فعالين
13  24  

  21  14  نايةأصغي للطلبة بع  3.48  1.27
  13  15  أعطي تغذية راجعة ذات معنى  3.47  1.11
احدد السلوك القبلي اللازم لتعلم المفهوم       3.45  1.16

  الجديد
16  4  

  18  17  انظم البيئة المادية للموقف التعليمي  3.40  1.14
  9  18  امهد للتدريس بالطريقة المناسبة  3.38  1.30
يحدث بعد  استخدم التقويم المستمر الذي       3.33  1.46

  كل خطوة
19  26  

لى نقاط القوة والضعف لـدى      إأتعرف    3.30  1.37
  الطلبة

20  31  

  11  21  استخدم أساليب متنوعة في التدريس  3.28  1.15
اصمم نشاطات ذات علاقـة بأهـداف         3.26  1.22

  )محددة(خاصة 
22  3  

  7  23  ةياستغل الوقت بكفا  3.24  1.10
  19  24  عالاًاستخدم نظام إدارة صفية ف  3.22  1.18
  8  25  انتقل من فكرة إلى أخرى بسلاسة  3.20  1.32
  10  26  ادرس بطريقة منطقية متماسكة  3.18  1.20
  15  27  أوفر وقتاً ملائماً للاستجابة  3.10  1.13
استخدم أساليب تقـويم متنوعـة فـي          3.05  1.03

  الموقف التعليمي الواحد
28  27  

طلاب عند  أراعي الفروق الفردية بين ال      3.02  1.17
  طرح الأسئلة

29  28  

أصحح أوراق الاختبار وأعيدها للطلبة       3.00  1.14
  بسرعة

30  30  

  29  31  اطرح أسئلة صفية متنوعة  2.90  1.26
  35  32  اركب أقراص البرامج في الحاسوب  2.86  1.18
استخدم الحاسوب في مجال البحث عن        2.82  1.34

  المعلومات
33  40  

موضوعياً ودقيقاً لتقـويم    استخدم نظاماً     2.77  1.21
  الطلبة

34  25  
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  33  35  استخدم الحاسوب في مجال التعليم  2.75  1.47
استخدم الحاسوب في مجـال التوثيـق         2.74  1.24

  والرجوع إلى المواد المحفوظة
36  39  

استفيد من إمكانيـات الحاسـوب فـي          2.64  1.41
  عرض المادة التعليمية

37  36  

في تدريس المفـاهيم    استخدم الحاسوب     2.60  1.37
  المجردة

38  34  

أستطيع إيصال الجهاز بأداة من أدوات        2.59  1.39
  )الفيديو(العرض الجماعي 

39  38  

أستطيع تغيير أو تعديل محتوى البرامج        2.56  1.45
   طواعيته لمستويات الطلبةفيليزيد 

40  37  

بية العمليـة بدرجـة     الكفايات التعليمية التي اكتسبها طلبة التر     ) 4(يظهر الجدول رقم    

 إذ،  )3.02-3.95( الحـسابية بـين      لأوسـاط اكفاية، وتراوحت   ) 29(كبيرة وعددها   

على المرتبـة   " أفهم المادة التي أعلمها فهماً ذا معنى      "وهي  ) 14(حصلت الكفاية رقم    

لمدى اكتساب طلبة التربية العملية للكفايات      ) 3.95(الأولى وعلى أعلى وسط حسابي      

أراعـي  " وهي   29على الرتبة   ) 28(ة كبيرة، بينما حصلت الفقرة رقم       التعليمية بدرج 

  ).3.02(وعلى وسط حسابي " الفروق الفردية بين الطلاب عند طرح الأسئلة

: أن اكتساب الطلبة للكفايـات التعليميـة فـي مجـالات          ) 4(ول  الجدكما يلاحظ من    

ة، فقـد تـراوح     التخطيط للتدريس، وتنفيذ الدروس، وإدارة الصف كان بدرجة كبير        

أعد : ، وللفقرات )3.86-3.90(الوسط الحسابي للكفايات مجال التخطيط للتدريس بين        

رتبتهـا  (، أصمم نشاطات ذات علاقة بأهداف خاصـة         )2رتبتها  (خطة حصة صفية    

وعلى الترتيب، وبينما تراوح الوسط الحسابي لكفايات في مجال تنفيذ الـدروس            ) 22

، وأوفر  )1رتبتها  (هم المادة التي أعلمها فهماً ذا معنى        أف: لكفايات) 3.10-3.95(بين  

، وعلى الترتيب، في حين تراوح الوسط الحـسابي   )27رتبتها  (وقتاً ملائماً للاستجابة    

 :تين وهـي للفقـر  ) 3.22-3.87(للكفايات في مجال إدارة الصف والتواصل ما بين       
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نظام إدارة صـفية فعـال      ، واستخدم   )4رتبتها  ( علاقات ودية فعالة مع الطلاب       أبني

  ).25رتبتها (

علـى درجـة    " أصحح أوراق الاختبار وأعيدها للطلبة بـسرعة      "وقد حصلت الفقرة    

، وأمـا الفقـرات التـي       )3.00(وبوسط حسابي   ) 30(اكتساب بدرجة وسط وبرتبة     

وهي ) 2.56-2.90(اكتسبت بدرجة قليلة فقد تراوح الوسط الحسابي لاكتسابها ما بين 

) 5(ول الجـد رت في مجال التقويم، واسـتخدام الحاسـوب، ويظهـر          انحص: فقرات

 وفـق والانحرافات المعيارية لاكتساب الطلبة للكفايـات التعليميـة           الحسابية الأوساط

  . المجالات

والانحرافات المعيارية لاكتساب الطلبة للكفايات   الحسابيةالأوساط )5(جدول ال

  التعليمية وفق المجالات

 رقم المجال الرتبة المجال ط الحسابيةاسلأوا اريةالانحرافات المعي
 1 1 التخطيط للتدريس  3.63  3.46
 2 3 إدارة الصف  3.53  4.67
 3 2  تنفيذ الدروس  3.37  4.35
 4 4 التقويم  3.05  4.84
 5  5 استخدام الحاسوب  2.80  4.56

 لمجـال التخطـيط للتـدريس        هو  حسابي وسط أعلى   أن) 5(يلاحظ من الجدول رقم     

وهذا يعني أن طلبة التربية العملية قد اكتسبوا كفايـات التخطـيط للتـدريس              ) 3.63(

بدرجة كبيرة، وربما يعود ذلك إلى تركيز محتوى برنامج التربية العملية علـى هـذا               

 التدريس العامة   ائقطر(الجانب، كما أن هناك مساقات تعزز هذا الجانب مثل مساقات           

، كما حصل مجال إدارة الصف علـى        ) المتخصصة والمناهج التربوية ومناهج المواد   

وهو بدرجة كبيرة أيضاً، وهذا يعني اكتساب الطلبـة للكفايـات    ) 3.53(وسط حسابي   

التعليمية في هذا المجال، وربما يعود ذلك أيضاً لتركيز البرنامج على الممارسة فـي              

أحـد  إدارة الموقف التعليمي وإلى أثر مساق إدارة الـصف والمدرسـة الـذي يعـد                

لهذه التخصصات، كذلك مجال تنفيذ الدروس فقد جـاء بدرجـة           الأساسية   المتطلبات
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وهو أحد أهداف البرنامج الرئيسة حيث يقـوم الطالـب          ) 3.37(اكتساب كبيرة أيضاً    

بالتطبيق الفعلي في جانب من جوانب برنامج التربية العملية، ويتم التدريب بإشـراف             

ن اكتـساب   كافقد جاء بدرجة كبيرة أيضاً وربما       مدرس المساق، كذلك مجال التقويم      

 ضمن مجال التقويم عززه ما درسه الطالب ضمن المساقات           أيضاً الطلبة لهذه الكفايات  

  . من حيث أنواعهاًالمختلفة والتي تعطي التقويم اهتماماً كبير

وتتفق هذه النتائج في اكتساب كفايات التخطيط، وإدارة الـصف والتواصـل وتنفيـذ              

س والتقويم مع معظم نتائج الدراسات السابقة، وربما أن هدف برنامج التربيـة             الدرو

العملية يقوم على اكتساب هذه الكفايات للطلبة، وأما مجال استخدام الحاسـوب فقـد              

ن هذا المجال حديث في المجالات ولم تتناولـه         لأتميزت به هذه الدراسة عن غيرها       

ام الحاسوب فقد جاء بدرجة قليلة والوسـط         مجال استخد  وقد جاء  . الدراسات الأخرى 

ن مدى اكتساب الطلبة للكفايات في هذا المجال قليلـة، وربمـا            إأي  ) 2.80(الحسابي  

يـصبح  ليعود ذلك إلى عدم دراسة الطلبة لمادة الحاسوب في المدارس بصورة عملية             

لدى الطالب مهارات كافية في استخدام الحاسوب وتوظيف اسـتخدامه فـي مجـال              

عليم، وربما يعود ذلك أيضاً إلى قلة عدد مساقات الحاسوب ضمن برنامج الإعـداد              الت

  .الجامعي

  : ما يأتيالنتائج المتعلقة بالسؤال الثاني الذي ينص على: ثانياً

فـي مـدى    )  0.05 ≤ ∝(  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           هناكهل  

 تعزى إلى   مساق التربية العملية  يمية في     للكفايات التعل    جامعة آل البيت   اكتساب طلبة 

  المستوى الدراسي؟

والانحرافات المعيارية    الحسابية الأوساطللإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بحساب        

بحسب مجالات أداء أفراد عينة البحث وفقاً لمتغير المستوى الدراسـي           ) ت(واختبار  

  ).6(ل الجدوويظهر ذلك 
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 في جميع الطلبة للكفايات التعليمية اآتسابلمقارنة مدى ) ت(نتائج اختبار  )6(ول الجد
  بحسب متغير المستوى الدراسي المجالات

   السنة الثالثة  السنة الرابعة  قيمة  مستوى
الانحراف   ت  *الدلالة

 المعياري
الوسط 
 الحسابي

الانحراف  العدد
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

 المجال العدد

 التخطيط للتدريس 100  3.82  0.47 160  4.01  0.413  2.13  0.36
 تنفيذ الدروس 100  3.87  0.451 160  4.03  0.423  1.81  0.73
 إدارة الصف 100  4.01  0.443 160  4.12  0.447  1.33  0.186
 التقويم 100  3.64  0.56 160  3.89  0.57  *2.24  0.027
 استخدام الحاسوب 100  1.88  0.991 160  2.71  0.667  *3.32  0.001
 الكلي 100  3.61 0.441 160  3.71  0.430  1.04  0.301

 الأوسـاط لمستوى السنة الرابعة أعلـى مـن     الحسابيةالأوساطأن  ) 6(يظهر الجدول رقم    

 المجالات ويمكن تفسير ذلك بأن مـستوى الـسنة          في جميع لمستوى السنة الثالثة     الحسابية

 ـاالرابعة قد تلقى عدد    ة الكفايـات التعليميـة    أكبر من المواد التربوية التي مكنتهم من معرف

ن مـستوى   لأالضرورية ومن ثم اكتسابها بصورة وظيفية من خلال برنامج التربية العملية            

 كمـا    . جميع المجالات دون اسـتثناء     فيالسنة الرابعة قد تفوق على مستوى السنة الثالثة         

ام في مجالي التقويم، واستخد   )  0.05 ≤ ∝( ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        

الحاسوب، ولصالح مستوى السنة الرابعة وربما يعود ذلك لتمكن طلبة السنة الرابعـة مـن               

دراسة بعض المواد التربوية في هذه المجالات، وتتفق نتائج البحث هنا والمتعلقـة بمتغيـر               

المستوى الدراسي في مجال التخطيط للدروس، والتنفيذ، وإدارة الصف، والتقويم مع نتـائج             

  ).1990(ودراسة الهاشل ومحمد ) 1984( وعبيدات دراسة زيتون

  : ما يأتيالنتائج المتعلقة بالسؤال الثالث والذي ينص على: ثالثاً

في مدى اكتـساب    ) 0.05 ≤ ∝(  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة           هناكهل  

معلم (لتخصصإلى ا التربية العملية تعزى    مساق  طلبة جامعة آل البيت للكفايات التعليمية في        

  ؟)صف، معلم مجال

 الحسابية والانحرافات المعياريـة  الأوساطوللإجابة عن هذا السؤال فقد قام الباحثان بحساب         

، ومن ثم   )معلم صف، معلم مجال   ( مجالات الأداة بحسب متغير التخصص       في جميع للأداء  
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يتبين منه بـأن     والذي   ،)7(، ويظهر ذلك الجدول رقم      )ت(إجراء المقارنة باستخدام اختبار     

 المجالات، كمـا أن      جميع وفيوسط أداء معلم الصف كان أعلى من وسط أداء معلم المجال            

في مجالي تنفيـذ الـدروس،      )  0.05 ≤ ∝(  ذات دلالة إحصائية عند مستوى       اهناك فروق 

والتقويم لصالح معلم الصف، وربما يعود ذلك إلى أن برنامج إعداد معلم الصف يركز أكثر               

نب التربوي من برنامج تخصص معلم المجال، كما يمكن أن يكون لقـرار إلغـاء    على الجا 

برنامج معلم المجال من قبل وزارة التعليم العالي أثر في عدم اهتمام طلبة معلم المجال بهذه                

) 1994(والفـرا وحمـران     ) 1992(هذه النتيجة مع دراسة كل من حسان        التخصصات، وتتفق   

 برامج التربية العملية في تمكين الطلبة من تطبيق مـا           ث دور من حي ) 1998(ودراسة الحسن   

  .درسوه في كليات التربية، وهذا يعني اكتسابهم للكفايات التعليمية بصورة أفضل

في  الطلبة للكفايات التعليمية اآتسابلمقارنة مدى ) ت(نتائج اختبار  )7(ول الجد
  بحسب متغير التخصص  المجالاتجميع

   معلم صف  المعلم مج  قيمة  مستوى
الانحراف   ت  *الدلالة

 المعياري
الوسط 
 الحسابي

الانحراف  العدد
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

 المجال العدد

التخطيط  150  3.96  0.425 110  3.85  0.465  1.66  0.103
 للتدريس

 تنفيذ الدروس 150  4.01  0.408 110  3.86  0.435  *2.95  0.04
 إدارة الصف 150  3.98  0.461 110  3.95  0.441  0.16  0.875
 التقويم 150  3.94  0.575 110  3.65  0.522  *2.72  0.008
استخدام  150  1.98  0.994 110  2.04  0.842  0.31  0.763

 الحاسوب
 الكلي 150  3.76 0.445 110  3.61  0.423  1.68  0.096

  : ما يليالنتائج المتعلقة بالسؤال الرابع الذي ينص على: رابعاً

فـي مـدى    ) 0.05≤ ∝( لة إحصائية عند مستوى الدلالـة          فروق ذات دلا   هناكهل  

إلـى  التربية العملية تعزى    مساق  اكتساب طلبة جامعة آل البيت للكفايات التعليمية في         

  ؟)ذكوراً،إناثاً(لجنس ا

والانحرافات المعيارية لـلأداء     ة الحسابي الأوساطللإجابة عن هذا السؤال فقد حسبت       

ومن ثم إجراء المقارنات    ) اً، إناث اًذكور(غير الجنس    مجالات الأداة بحسب مت    في جميع 
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يبين ذلك حيث يظهر أن الوسط الحـسابي        ) 8(، والجدول رقم    )ت(باستخدام اختبار   

 المجالات، ولـم    و في جميع  لأداء الذكور كان أعلى من الوسط الحسابي لأداء الإناث          

 ـ       ) ت(يظهر اختبار    ، )0.05≤ ∝( ةأي فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلال

وربما يعود ذلك إلى اهتمام الإناث بالدراسة عن كلا الجنـسين وفـي التخصـصات               

لعدد الأكبر للإناث أثر في عدم وجود فروق ذات         ل كلنالتربوية بشكل خاص، وربما     

فـي  ) 1983(دلالة إحصائية، وفي هذه النتيجة تتفق هذه الدراسة مع دراسة مرعي            

  . ايات التعليمية اللازمةتفوق المعلمات في تحديد الكف
في  الطلبة للكفايات التعليمية اآتسابلمقارنة مدى ) ت(نتائج اختبار  )8(ول الجد

  بحسب متغير الجنس  المجالاتجميع
   إناث  ذكور  قيمة  مستوى
الانحراف   ت  *الدلالة

 المعياري
الوسط 
 الحسابي

الانحراف  العدد
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

العد
 د

 المجال

التخطيط  80  3.61  0.401 180  3.60  0.510  0.10  0.922
 للتدريس

تنفيذ  80  3.87  0.389 180  3.82  0.500  0.60  0.551
 الدروس

إدارة  80  3.90  0.410 180  3.86  0.491  0.34  0.734
 الصف

 التقويم 80  3.80  0.513 180  3.71  0.614  0.91  0.373
استخدام  80  2.13  0.965 180  1.98  0.796  1.30  0.196

 حاسوبال
 الكلي 80  3.68 0.393 180  3.64  0.484  0.49  0.625

  :المقترحات

  :يأت الباحثان ما ييقترحفي ضوء نتائج البحث 

العمل على تعزيز مساق التربية العملية بمهارات اسـتخدام الحاسـوب التعليمـي             . 1

  .وخاصة في تنمية تعلم المفهومات المجردة

 بواسطة الحاسـوب وتـدريب الطلبـة        تخصيص جانب من الممارسات التعليمية    . 2

  . المعلمين على ذلك من خلال تجهيز مختبرات حاسوبية في قسم العلوم التربوية
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تدريب طلبة مساق التربية العملية على أساليب التقويم وصوغ الأسـئلة الـصفية             . 3

  .لاستثارة التفكير العلمي من جهة وتشجيع التفكير الإبداعي من جهة أخرى

امجي معلم الصف ومعلم المجال مساقات في مجال الحاسوب التعليمي          تضمين برن . 4

 .لإثراء الثقافة الحاسوبية لدى الطلبة والإفادة من ذلك في مساق التربية العملية

في جامعـة آل    خاصة  هناك ضرورة لإعادة النظر في بناء برنامج التربية العملية          .5

 فيهـا   ساعات فقط ويركز  ) 3( مجموع عدد الساعات المعتمدة لها هي        لأنالبيت  

 .على الجانب النظري أكثر من الجانب العملي

التركيز على جميع الجوانب التطبيقية وبالأخص الجانب الفني، والجانـب الإداري           . 6

المعلم وضرورة تحديد الأدوار ووضع برنامج للمتابعة ومن خـلال     -لدى الطالب 

اء بمواقف تعليمية من خلال     فريق عمل وليس كما هو معمول به حالياً من الاكتف         

 .الجانب النظري في الجامعة

ضرورة أن يقتصر البرنامج على طلبة السنة الرابعة فقط وفي الفـصل الأخيـر              . 7

المعلم إمكانية التطبيق الميداني في المدارس بعـد أن يـتم           -حتى يتسنى للطالب  

) 6(قل عن   دراسة كل المتطلبات النظرية، وبمجموع ساعات للتربية العملية لا ي         

  .ساعات معتمدة أسوة بالجامعات الأردنية الأخرى كحد أدنى لذلك
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  :المراجع العربية

الدليل في التربية العملية لطلبة الجامعات      ،  )1994(الفرا، عبد االله وحمران، عبده       -1

    .، دار الندى للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنانومعاهد إعداد المعلمين

تقويم برنامج التربية العملية في كلية التربية بجامعـة         "،  )1998(سن  المعيدي، الح  -2

، العدد الثالـث    مجلة إتحاد الجامعات العربية   ،  " المنطقة الشرقية  -الملك فيصل 

  .222-169والثلاثون، ص
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  بسم االله الرحمن الرحيم

  )1ملحق رقم (

  إستبانة آراء الطالبة المعلمين في الكفايات التعليمية التي يوفرها مساق التربية العملية 

  :الطالبة/عزيزي الطالب

  ،، السلام عليكم ورحمة االله وبركاته وبعد

درجة اكتساب الطلبة للكفايات التعليمية من وجهة نظرهم        "لديكم استبانه عن    

  :، مكونة من جزئين"ي جامعة آل البيتف

فقرة، يرجـى  ) 40( يتكون من والجزء الثانيمعلومات عامة، : الجزء الأول 

تعبئة المعلومات العامة أولاً، ثم قراءة كل عبارة من عبارات الاستبانه ووضع إشارة             

)X (       مقابل كل فقرة والذي ترى أنه يعبر عن وجهة نظرك بعـد أن قمـت بـالتطبيق

  . ني، علماً بأن كل المعلومات ستستخدم لأغراض البحث العلميالميدا

  

  شاكرين تعاونكم،،،

  

  الباحثان

  علي عليمات.      د    يحيى شديفات. د
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  ):معلومات عامة: (الجزء الأول

  :في المربع المناسب فيما يلي) X (يرجى وضع إشارة 

       أنثى            ذكر  :الجنــس

             معلم مجال     معلم صف       :التخصص

              سنة رابعة               سنة ثالثة  :المستـوى

  :فقرات الاستبانه: الجزء الثاني

 مدى اكتساب الكفاية

قليلة 

 جداً

كبيرة  كبيرة متوسطة قليلة

 جداً

  رقم الفقــــرة

 الكفاية

  مجال التخطيط للتدريس     
 

 1 )يومية(اعد خطة حصة صفية      

 2 استخدم أهدافاً قابلة للقياس     

اصمم نشاطات ذات علاقة بأهداف          

 )محددة(خاصة 

3 

احدد السلوك القبلي اللازم لـتعلم           

  المفهوم الجديد

4 

 5  اختار وسائل تعليمية ملائمة      

 6  أصوغ أهدافاً سلوكية شاملة     

  تنفيذ الدرسمجال      
 

 7  يةاستغل الوقت بكفا     

 8  انتقل من فكرة إلى أخرى بسلاسة     

 9  امهد للتدريس بالطريقة المناسبة     

 10  أدرس بطريقة منطقية متماسكة     
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اســتخدم أســاليب متنوعــة فــي      

  التدريس

11 

أتــيح للطلبــة فرصــة التطبيــق      

  والمشاركة

12 

 13  أعطي تغذية راجعة ذات معنى     

 التي أعلمهـا فهمـاً ذا       افهم المادة      

  معنى

14 

 15  أوفر وقتاً ملائماً للاستجابة     

  إدارة الصفمجال      
 

 
 16  ألاحظ التفاعلات الصفية المختلفة     
 17  أحدد السلوك السوي وغير السوي     
 18  انظم البيئة المادية للموقف التعليمي     
 19  استخدم نظام إدارة صفية فعالاً     
 20  ابني علاقات ودية فعالة مع الطلاب     
  21  أصغي للطلبة بعناية     
  22  استخدم التعزيز الإيجابي     
  23  استخدم لغة تلائم مستوى الطلبة     
اعرض سلوكاً لفظياً وغيـر لفظـي            

  فعالين

24  
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 مدى اكتساب الكفاية
 كبيرة جداً كبيرة متوسطة قليلة قليلة جداً

  
ــرة   الفقـ

  رقم
 الكفاية

 مجال التقويم     
استخدم نظاماً موضوعياً ودقيقاً لتقويم          

  الطلبة
25 

استخدم التقويم المستمر الذي يحدث بعد      
  كل خطوة

26 

استخدم أساليب تقويم متنوعـة فـي            
  الموقف التعليمي الواحد

27 

أراعي الفروق الفردية بين الطـلاب           
  لأسئلةعند طرح ا

28 

 29  اطرح أسئلة صفية متنوعة تثير التفكير     
أصحح أوراق الاختبار أعيدها إلـى           

  الطلبة بسرعة
30 

أتعرف على نقاط القوة والضعف لدى           
  الطلبة

31 

 مجال استخدام الحاسوب     
 32  امتلك القدرة على تشغيل الحاسوب     
 33  ليماستخدم الحاسوب في مجال التع     
استخدم الحاسوب في تدريس المفاهيم          

  المجردة
34 

 35  اركب أقراص البرامج في الحاسوب     
استفيد من إمكانيات الحاسـوب فـي            

  عرض المادة التعليمية
36 

 تغيير أو تعديل محتوى البرامج أستطيع     
  ليزيد في طواعيته لمستويات الطلبة

37 

هاز بأداة من أدوات     الج إيصال أستطيع     
  )الفيديو(العرض الجماعي 

38 

استخدم الحاسوب في مجال التوثيـق           
  والرجوع إلى المواد المحفوظة

39  

استخدم الحاسوب في مجال البحث عن        
  المعلومات

40  

 


